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Editorden...

Kiiresellesme ¢ercevesinde her alanda kiiltiir ve medeniyet degerlerimizle bulunmak, bu
degerlerden kopmamak adil, sevgi ve mutluluk dolu bir diinya icin elzemdir. Yinus Emre nin,
insan sevgisini esas alan goriisleri biitiin diinyada baris sloganlari haline doniismiis ve
UNESCO tarafindan vefatimin 700. yili olmasi miinasebetiyle 2021 yili Yiunus Emre’ye
atfedilmistir. Bu baglamda, Cumhurbaskanligi Genelgesiyle 2021 yilimin “Yiinus Emre ve
Tiirkge” yuli olarak kutlanmasi kararlastiriimistir. Ayrica son yapilan ¢alismalar ile Yinus
Empre’nin Aksaray-Ortakéy civarinda yasamis olabilecegi ortaya ¢ikmigtir. Bu miinasebetle
Aksaray Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi Aralik 2021 sayisinda Yinus Emre ile
ilgili ¢calismalar da kabul edilmistir. Bu sekilde Yinus Emre’nin tasavvuf tohumlarini ektigi
cografyanin bir kurumu olarak Yinus Emre ile ilgili caligsmalarin ilgili sayida yer almasi gorev
telakki edilmistir.

Bu sayimizda sosyal bilimlerin farkli disiplinlerinden alti makale yayinliyoruz.
Calismalarvyla dergimize katki sunan yazarlarimiza, ¢calismalar: degerlendiren hakemlerimize,
vaymn ve danisma kurulundaki akademisyenlerimize tegekkiir ederiz. Haziran 2022 sayimiza
arastirmalariyla katki sunmak isteyenler icin makale gonderim siirecinin baslamis oldugunu
belirtmek isteriz.

Haziran 2022 de goriismek dilegiyle,

) Dog. Dr. Sevilay USLU DIVANOGLU
Aksaray Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Miidiirii
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Temel Egitim Programlarinda Tasarruf Kavramina Disiplinlerarasi Bakis!

Giilin Kesik?
Ramazan Ceken®

Oz: Kazanimlarin disiplinlerarasi bakisla iligkilendirilmesi, son yillarda dgretim programlarinda 6nem verilen
bir yaklagim olarak yerini almistir. Tasarruf, s6z konusu iliskilendirmelerin kritik bir 6rnegi olarak, doga ve
sosyal bilimlerin farkli disiplinlerinin odaginda yer alan bir kavramdir. Tasarruf kavrami, temel egitim
diizeyinde farkli egitim ve Ogretim programlarinda yer alan, sosyal, kiiltiirel ve ahlaki degerleri igeren
programlar ile fen bilimleri egitimi agisindan énemli bir ders icerigidir. Bu bakimdan ilgili kavramin farkli
disiplinlerin odaginda yer alan boyutunun disiplinlerarasi bir bakis ile ele alinmasi gerekmektedir. Bu
arastirmanin amaci temel egitim diizeyi egitim ve 6gretim programlari kazanimlari ve agiklamalarinda yer alan
tasarruf kavramina odaklanarak igeriklerde nasil yer aldigini incelemektir. Nitel ¢aligma anlayisina uygun
olarak dokiiman analizi ile gerceklestirilen arastirmada, tespit edilen veriler icerik analizi teknigi ile
¢oziimlenmistir. Aragtirmanin sonucunda tasarruf kavramina, okul oncesinden 8. simf diizeyine kadar her
kademedeki 6gretim programinda yer verildigi tespit edilmistir. Ancak tasarruf kavramina yogun olarak fen
bilimleri dersi 6gretim programinda yer verildigi; okul Oncesi, hayat bilgisi, sosyal bilgiler, matematik,
teknoloji ve tasarim dersi programlarinda oldukc¢a sinirl sayida yer verildigi; Tiirkge, din kiiltiirii ve ahlak
bilgisi, miizik, biligim teknolojileri ve tasarim, temel dini bilgiler dersleri 6gretim programlarinda ise yer
verilmedigi belirlenmistir. Sonuglar, tasarruf kiiltiiriiniin, program gelistirenler tarafindan disiplinlerarasi bir
kavram olarak degerlendirildigini; s6z konusu iligkilendirmelerin doga ve sosyal bilimlere ait igerikleri
odagina alan farkli disiplinleri ilgilendirdigini ortaya koymaktadir. Bu nedenle tasarruf egitiminin tek bir
disiplinin odaginda olacak sekilde ele alinmamasi gerekmektedir. Okullarda gerceklestirilen ziimre
Ogretmenler toplantilar1 ile program gelistirme calismalari, bu bakis acisinin uygulamaya konulabilmesi
bakimindan 6nemli bir hareket noktas1 olabilir.

Anahtar Kelimeler: Disiplinlerarasi egitim, tasarruf kiiltiirli, program gelistirme, dokiiman analizi, temel egitim

Abstract: Connecting the skills with an interdisciplinary viewpoint has taken its place as an approach that is
given importance in the curriculum in recent years. Saving is a concept at the center of different disciplines of
natural and social sciences, as a critical example of these connections. The concept of saving is an important
content in terms of science education with the curricula that include social, cultural and moral values in
different education and training ones at the elementary education level from K through 8 grades. In this respect,
the content of the related concept, which is at the center of different disciplines, should be handled with an
interdisciplinary approach. Therefore, it is expected that the saving concept is a topic for each curriculum or
teaching instructions at this period. The interdisciplinary viewpoints for this concept is important for planning
and practicing processes at these stages. For this reason, this study mainly based on the skills or content in
elementary curricula at part of saving concept. The researcher decided the categories for the findings colected
by document technique, a qualitative study design, and analyzed by content analysis. With the evaluation
results of the data, it is concluded that saving concept has a location in elementary level curricula from K to 8
grades. Furthermore, it is used in science education curriculum to grade extend, and in early childhood and life
sacience and social sciences and mathematics and technology-design education curricula to some degree.

Bu galigma 5-7 Mayis 2021 tarihlerinde Istanbul Yeni Yiizyil Universitesi tarafindan diizenlenmis olan 7. Bilim Giinleri Kongresi’nde
sunulmus ve 6zeti yayimlanmis olan bildirinin tam metne doniistiiriilmiis seklidir.

2yiiksek Lisans Ogrencisi, Aksaray Universitesi, Fen Bilimleri Enstitiisii, Matematik ve Fen Bilimleri Egitimimi Anabilim Dal1, Fen
Bilgisi Egitimi Bilim Dali, gulinkesik97@gmail.com

3Dog. Dr., Aksaray Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi Boliimii, Fen Bilgisi Egitimi Anabilim Dal1
Ogretim Uyesi, ramaznceken@aksaray.edu.tr
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There has not been determined any related content in Turkish language and religious culture-ethical knowledge
and music education curricula. The results show that the curriculum developers find the saving culture as an
interdisciplinary content which is interested in various disciplines such as social and natural disciplines.
Therefore, the saving education is not only a disciplinary topic but also represent the interdisciplinary feature.
This approach can be a starting point for the annual or temproral meeting for the teachers and curriculum
development studies..

Keywords: Interdisciplinary education, saving culture, curriculum development, document analysis, elementary
education

Summary

Interdisciplinary relationships with learning outcomes has been an important viewpoint in recent
years since such process has been accepted as a requirement for construction of the knowledge. A
post-modern approach to the construction of learning outcomes have closed relationships between
learning and science concepts. This way of learning emphasizes on the knowledge transformation.

Constructive learning aprroach is being located in the elementary curricula with an integrated or
interdiscipilnary viewpoint. A holistic approach is important for the connecting process of the skills
stated in the elementary curricula. Saving concept, as a critical sample for this integration is being
handled in various disciplines of social and natural sciences. It is a critical concept for social and
cultural and moral values as well as natural sciences at elementary grades.

Therefore, it is expected that the saving concept is a topic for each curriculum or teaching instructions
from K to 8 grade. The interdisciplinary approach to this concept is important for planning and
practicing processes at these levels. For this reason, this study mainly based on the skills or content
in elementary curricula at part of saving culture. In this documentary research, saving culture located
in the elementary level curricula from K to 8 levels was examined to have an overall looking to the
realted skills and content.

Methodology

As a qualitative study design, the saving ways were identified by determining the analyzing units
located in the elementary curricula. The researcher decided the categories for the findings colected
by document technique, a qualitative study design, and analyzed by content analysis technique.

The researchers determined the analysing units such as waste, saving, thriftiness, extravagance,
productivity, conscious consumer, natural resources, using soil, sensibility, needs and budged. These
words are accepted as scientific, and social, and pedagogical and cultural frames of saving concept.
The identified terms were categorized in accordance with the content analysis technique of Mayring
(2010).

The process of document analysis was conducted as follows: The related skills or words were
identified. The learning outcomes and their explanations were underlined. The categories for the
related content were named by the common terms cited in the references. The similar skills or content
were gathered in the same category. The learning outcomes and their explanations in each category
was named and the category for the related skills was constituted. The skills and their explanations
under the category was presented with examples. The findings for the skills and their explanations
constituted by the researchers and the expert separately were compared and the consistency level is
calculated as 83 percent. This rate has a relationship with whether both the researchers or the expert
have the same opinion on the content of each skill or explanation. The inconsistent content was
revised for intercoder reliability. Another consistency level for the categories of each skill or
explanation was calculated as 82 percent. The researchers repeated the determination and examination
process for the curricular content at part of saving content twice. They have the final opinion on the
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identified skills or explanations for the comparison process of the determined findings and generated
categories.

Results and Discussion

Evaluations leads us to the idea that the ways of saving have relationship with saving natural
resources, and financial saving, and saving education, and energy saving to a large grade. Although
the curricula from K to 8 grade locate the saving topics related to water saving and food saving rarely,
there are not any skills or explanations on e-waste, and time, and place, and paper and plastics
savings. Additionally, it can be deduced from the categories that Turkish science curricula includes
24 of 66 terms. These results are crucial for science education, and social studies, and art science
education curricula as totally 46 of the 66 terms locate in those ones. Which way of saving handled
in elementary curricula and how they can be integrated by interdisciplinary viewpoint are both issues
for understanding how the teachers can make useful relationships during the learning process of
school education.

With the results of the data, it is concluded that saving concept has a location in Turkish elementary
level curricula. Furthermore, it is used in science education curriculum to grade extend, and in early
childhood, and life sacience, and social sciences, and mathematics, and technology-design education
curricula to some degree. There has not been determined any related content in Turkish language, and
religious culture-ethical knowledge, and music education curricula. The results show that the
curriculum developers find the saving culture as an interdisciplinary content which is interested in
various disciplines such as social and natural disciplines. Therefore, the saving education is not only
a disciplinary topic but also represent the interdisciplinary frame. This approach can be a starting
point for the annual or temproral meeting for the teachers and curriculum development studies.

1. GIRIS
1.1. Tasarrufun Tamimi, Doga ve Sosyal Bilimlerdeki Yeri

Tasarruf, kelime anlami olarak zaman ve para gibi seylerin gerekmedikce kullanilmamasi veya
harcanmamas1 anlamina gelmektedir (Oxford Learner’s Dictionaries, 2021). Kavram olarak ise iilke,
aile, isletme gibi ekonomi birimlerinin gelir ve gider dengesi arasindaki fark anlamina gelmektedir
(Sancak ve Demirci, 2012; Tanas Karagdl ve Ozcan, 2014). Tasarruf, eldeki kaynaklarin kullanilmasi
sirasinda gelecegi diisiinmek, planlamak ve bu siirecte yasanabilecek ongoriilemeyen durumlar
engellemeye olanak saglayan bir degerdir (Cam, Yilar ve Unal, 2020; Uzundz, Aktepe ve
Ozagachanli, 2020). Kisacasi tasarruf, kaynaklarin verimli kullanilmasima odaklanan bir kavram ve

deger yargisi olarak kullanilmaktadir.

Kavramlar ele alinan disiplinden bagka bilim alanlarinin inceledigi konular arasinda yer
alabilmektedir. Her bir disiplin, i¢erigindeki kavramlari, o bilim alanimi odak alarak agiklamaya
caligir. Tasarruf da bu kavramlardan biridir. Tasarruf, iktisat biliminde gelirin tiiketilmeyen kismina
vurgu yapmak amaci ile kullanilmakta olan bir kavram (TDK, 2004) olarak kullaniliyor olsa da son
yillarda 6zellikle enerjinin verimli kullanilmasim1 (MEB, 2018a) ifade etmede siklikla kullanilmasi
nedeni ile doga bilimlerin de odaginda yer almaktadir. Bu nedenle tasarruf, disiplinlerarasi yani
biitiinlestirilmis bir bakis acisi ile ele alinmasi gereken bir kavramdir. Develioglu (2006) tasarrufu,
sahip olma, idareli kullanma, artirma, tutum, artirilma ve ekonomi gibi terimler ile iliskilendirmistir
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(Akt. Cam, Yilar ve Unal, 2020). Akat (2009) ise tasarrufu gelecege yonelik olarak alman tedbir
olarak ifade etmistir (Akt. Kanik ve Temiz Ding, 2017).

Giincel yasamda, tasarruf kavraminin igerigi, farkli bilim disiplinlerini ilgilendirebilecek boyutlar
tasimaktadir. Tiirkiye Israfi Onleme Vakfi (TISVA) raporuna gore tasarruf, suyun tasarrufu, gida
tasarrufu, e-israf, enerji tasarrufu, kagit ve plastik tasarrufu olarak kategorilere ayirilmaktadir
(TISVA, 2019). Bu siniflandirmalara, zaman ve mekan tasarrufu basliklarin1 eklemekte miimkiindiir.
Bu nedenle tasarruf kiiltiiriiniin doga ve sosyal bilimlerin farkli disiplinlerine konu olmasi beklenen

bir durumdur.

Doga bilimlerinde tasarruf, kaynaklarin bilingli ve verimli kullanilmasini odagina alirken (MEB,
2018b), bir sosyal bilim disiplini olarak ekonomide gelirlerin dengeli bir sekilde harcanmasina
yogunlagsmaktadir (Sancak ve Demirci, 2012; Tanas Karagdl ve Ozcan, 2014). Dini terim olarak
tasarruf, zaman, enerji ve diger israf ¢esitleri bakimindan ele alinmaktadir (MEB, 2014). Tanimlardan
da anlasilabilecegi gibi tasarruf kiiltiiri, fen bilimlerinden ekonomiye, dini literatiirden, diger sosyal

bilimlerine kadar ¢ok farkl disiplinlere konu olabilecek bir kavramdir.

Tasarruf kiiltlirtiniin bu sekilde genis bir bakis agist ile ele alinmasi, ilgili kavrama yonelik
uygulamalarin egitim ve Ogretim programlarina nasil yansitilabilecegi noktasinda bazi ip uclar
verebilir. Bu durum ayni zamanda 6gretmenlerin tasarruf egitimine yonelik olarak nasil ve hangi
baglamda isbirliklerine gidebilecekleri ile ilgili olarak egitimciler ve diger yetigkinlere nemli hareket
noktalar1 sunabilir. Bu nedenle tasarruf kavraminin, ilgili program ve etkinliklerde biitiinlestirilmis

bir bakis agisi ile ele alinmasi1 gerekmektedir.

1.2. Tasarruf Egitiminin Disiplinlerarasi Niteliginin Ogretim Programlarina Yansimasi

Disiplinlerarasi ya da biitlinlestirilmis 6gretim programi, 20. ylizyilin ilk yarisinda 6zellikle ABD’de
onerilen bir program gelistirme modelidir (Aybek, 2011). Disiplinleraras1 bakis, iki veya daha fazla
disiplinin birlestirilerek program gelistirmede kullanildig1 bir siirectir (Baykara, 2012). Buradaki
onemli amaglardan biri, 68rencilerin bilim ve uygulama arasinda baglantilar kurabilmesine destek

olmaktir (MEB, 2018b)

Ogretmenlerin ~ dgrencilerini  yarisma smavlarma hazirlanmaya  odaklanmalar;, onlarin
gerceklestirmekte olduklart etkinlikler ile bilimsel igerikleri biitlinlestirmede baz1 zorluklar
yasamalarma yol agmaktadir (Lamb, Maire ve Doecke, 2017; Pellegrino, 2017). Oysa ki
biitiinlestirilmis etkinlikler ile 6grenme siireclerinin zenginlestirilmesi agisindan kritik 6nem

tasimaktadir (MEB, 2013).

115



ASED 2021 (Aralik) Cilt:5 Say1.2

Etkinliklerin arka arkaya siralanmis olmasi, biitiinlestirildigi anlamima gelmemektedir.
Gergeklestirilen etkinlikler arasinda uygun gegislerin olmasi beklenmektedir (MEB, 2013). Uygun
gecisler veya iliskilendirmeler i¢in, etkinliklerin kapsaminda yer alan farkli disiplinlere ait igerikler
hakkinda farkindaliga sahip olmak 6nem tasimaktadir. Bu durum her bir egitim disiplininin, diger
disiplinler ile iliskisini ortaya koyacak sekilde incelenmesini ve uygulanmasini gerektirmektedir.
Boylece farkli disiplinlere ait igerigin 6grenci i¢in anlamli bir biitiin olusturmasi olanagi yakalanabilir

(Baykara, 2012).

Arastirmalar farkli disiplinleri odagina alan uygulamalarin, 6grenme ve Ogretme siireglerindeki
etkinligini ortaya koymaktadir (Aybek, 2011; Crouch ve Heller, 2014). Ozellikle bilginin
yapilandirilmasi siirecinde O0grenme ortaminin sistematik olarak diizenlenmesi ve Ogretime
uyarlanmasinin gerekli olmasi (Saban, 2008) nedeni ile 6grenme siirecine etki eden farkli siireglerin
disiplinleraras1 bir bakisla 6gretim programlarina yansitilmasina ihtiyag duyulmaktadir. Ogretim
programi, belli bilgi kategorilerinin, beceri ve uygulamalarin, egitim programinin hedefleri

dogrultusunda 6grencilere kazandirilmasina odaklanir (Saban, 2008).

Tasarruf kavrami, insanin dogal ¢evreye ait kaynaklart kullanirken gelecegi planlama ve meydana
gelebilecek olumsuz durumlar1 engelleme bakimlarindan 6nem tasimaktadir. Bu nedenle bireylerin
tasarruf kavramini bilingli olarak 6grenmesi gerekmektedir. Tasarruf bilincinin olusmasi siirecinde
O0gretim programlart onemli bir yere sahiptir. Gegmisten giiniimiize tasarruf kavrami Ogretim
programi ve ders kitaplarmda énemli bir konu olarak yerini almistir. Ornegin Osmanli Devleti’nin
son doneminde yasanan ekonomik buhranlar nedeni ile bu kavramin egitim, 6gretim siirecine ve ders

kitaplarna yansimalar1 olmustur (Cam, Yilar ve Unal, 2020).

Tasarruf egitiminin tek bir egitim disiplininin odaginda olacak sekilde ele alinmasi, sinirl diizeyde
bazi 6gretim programlarina konu olarak yerlestirilmesi, ilgili kavramin igeriginin ¢ok boyutlu ve
biitiinciil bir bakis agisi ile 6grenilmesine engel bir durum teskil edebilir. Bu nedenle hem s6z konusu
biitiinciil bakigin 6gretim programlarina yansitilmasi hem de egitimciler ve diger yetiskinlerin tasarruf
kiiltlirtinii Onceleyen egitim ve 0grenme siireclerinde igbirligine gitmeleri 6nem tasimaktadir. Bu
baglamda tasarruf egitimine iliskin igeriklerin zihinsel, duygusal, sosyal ve bedensel becerilerinin
kazanilmasia odaklanilan temel egitim diizeyi egitim ve 6gretim programlariin, disiplinlerarasi

iliskilendirme potansiyeli bakimindan incelenmesi gerekmektedir.

Kazamimlarin disiplinlerarasi bakisla iliskilendirilmesi, son yillarda 6gretim programlarinda énem verilen bir
yaklagim olarak yerini almistir. Ciinkii bu siireg, bilginin yapilandirilmasina katki sunmasi1 bakimindan gerekli
goriilmektedir. Ilgili iceriklerin biitiinciil bir bakisla ve iliskilendirilerek ele alinmasi, farkli becerilerin
entegrasyonu baglaminda da 6nem tagimaktadir. Tasarruf, s6z konusu iliskilendirmelerin kritik bir 6rnegi

olarak, doga ve sosyal bilimlerin farkl1 disiplinlerinin odaginda yer alan bir kavramdir. Tasarruf kavrami, temel
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egitim diizeyinde farkli egitim ve 6gretim programlarinda yer alan, sosyal, kiiltiirel ve ahlaki degerleri igeren
programlar ile fen bilimleri egitimi agisindan 6nemli bir ders i¢erigidir. Bu nedenle tasarruf kavraminin, temel
egitim diizeyinde 6grenme siireglerine ve programlara konu olmasi beklenmektedir. Ilgili kavramm farkli
disiplinlerin odaginda yer alan boyutunun disiplinleraras1 bir bakis ile ele alinmasinin, pedagojik siireclerin
planlanip uygulanmasi bakimindan onem tasimaktadir. Bu g¢aligmada, temel egitim programlarinda
tasarruf egitiminin s6z konusu biitiinlestirme ¢abalarina destek olabilecek igeriklerin belirlenmesine

odaklanilmastir.

1.3. Problem Ciimlesi: Temel egitim diizeyi egitim ve O6gretim programlari kazanimlari ve
aciklamalarinda yer alan tasarruf kavrami, disiplinlerarasi bakis agisi ile hangi baglamlarda ele

alinmaktadir?
2. Yontem

Bu calismada nitel arastirma kurgusuna uygun olarak, tasarruf ile ilgili icerigin, temel egitim diizeyi
programlarda derinlemesine agiga kavusturulmasina odaklanilmistir. Genellemenin 6ncelenmedigi
bu tiir caligmalarda, degiskenler arasindaki oriintiinlin ortaya konulmasma vurgu yapilmaktadir
(Bliytikoztiirk vd., 2016). Arastirmada, ilgili programlarda tasarruf kavraminin hangi baglamlarda ele
alindiginin ve s6z konusu iceriklerin farkli disiplinler ile iligkilendirilerek 6grenme ve 6gretme

stirecine nasil destek olabileceginin ortaya konulmasina galigilmaktadir.

Nitel ¢aligmalarda veriler gézlem, goriisme ve dokiiman yolu ile toplanir. Yazili ve kaydedilmis diger
belgelerin sistematik olarak incelemesini 6nceleyen dokiiman analizi, bir nitel ¢alismada tek bagina
bir teknik olarak kullanilabilecegi gibi bagka teknikler ile birlikte veri ¢esitliliginin saglanmasinda da
oldukca kullanish bir yol olarak benimsenebilmektedir (Kiral, 2020). Bu arastirmada, resmi belgeler

olarak MEB tarafindan https://mufredat.meb.gov.tr/Programlar.aspx adresinde yayimlanmis olan

ogretim programlar: incelendigi i¢in, belirtilen veri toplama teknigi benimsenmistir.

Verilerin analiz edilmesi siirecinde kategoriler olusturulmustur. Kategoriler i¢in igerik analizi
tekniginden faydalanilmistir. Bu teknik, kodlanmis verilerin kategoriler altinda 6zetlenmesine,
tekrarlanabilmesine ve bilimsel ¢alisma sistemati§ine uygundur (Biyiikoztirk vd., 2018).
Aragtirmada incelenen programlar, tasarruf kavramu ile ilgili i¢erikler bakimindan taranmus, tespit
edilen iceriklerin baglami, tasarruf yollar1 kategorileri altinda Ozetlenmistir. Nitel calismalarda
kategoriler, calismanin basinda da literatiire dayali1 olarak belirlenebilir (Kiral, 2020). Bu ¢alismada
TISVA (2019) raporunda belirtilen tasarruf sekilleri (su, gida, e-israf, enerji, kagit ve plastik
tasarrufu), mali yonden tasarruf (Sancak ve Demirci, 2012; Tanas Karagdl ve Ozcan, 2014),
kaynaklarin tasarruflu kullanimi (MEB, 2018b) ve tasarruf-egitim iliskisi (Ozlale, 2012) kategorileri

dikkate alinmig, kazamin ve aciklamalarin iceriginde yer alan tasarruf kavramu ile ilgili igeriklerin
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s0z konusu tasarruf sekilleri dikkate alinarak, Mayring (2010) tarafindan 6nerilen yaklasima gore
kategorilere ayrilmasina karar verilmistir. Bu dokiiman analizi ¢aligmasinda da, kategoriler literatiire
dayali olacak sekilde ve yaygin olarak kabul edilen agiklamalar dikkate alinarak saptanmistir. Buna
gore arastirmada Oncesinde olusturulan kategorilerin su, enerji ve gida tasarrufu ile mali yonden
tasarruf, kaynaklarin tasarruflu kullanimi ve tasarruf egitimi Kategorileri olarak belirlenmesi

kararlastirilmistir.

Temel egitim diizeyi programlarindan her biri, tasarruf ile ilgili icerikler bakimindan arastirmaci
tarafindan taranmistir. Tarama birimi olarak israf, tasarruf, tutumluluk, savurganlik, verimlilik,
bilingli tiiketici, kaynaklar, toprak kullanimi, duyarlilik, ihtiyag ve biitge kelimeleri belirlenmistir. S6z
konusu tarama birimleri ile tasarrufun bilimsel, sosyal, pedagojik ve kiiltiirel boyutlar: belirlenmistir.
Arastirmaci, her bir icerigi, belirlenen israf tiirlerinin hangileri baglaminda kullanildigina yonelik
kararin1 vermis ve kategoriler bu sekilde olusturulmustur. S6z konusu igerikler ile bu igeriklere iliskin
kategoriler, uzman tarafindan da incelenmis ve buna gore uyusma diizeyi hesaplanmistir. Bu
caligmada, arastirmaci ile uzman arasindaki uyusma oran1 Miles ve Huberman (1994) tarafindan
belirlenmis olan “[Goriis Birligi/ (Goriis Birligi + Goriis Ayriligl)]x100” formiilii kullanilarak
hesaplanmistir. Buna gore tespit edilen kazanimlar ve agiklamalarina iliskin uyusma diizeyi, 0.83
olarak hesaplanmis Arastirmaci tarafindan belirlenen 55 adet kazanim ve agiklamada uzlasilmis, 11
adet igerikte uzlasilamamistir. Belirlenen iceriklerin uygun kategorilere dahil edilip edilmedigi
noktasinda ise aragtirmaci ve uzman arasindaki uyusma diizeyi 0.82 olarak hesaplanmistir. Toplam
55 adet kazanim ve agiklamada, tasarrufun farkli baglamlarini igeren 66 adet baglam kategorilere
dahil edilmis, bunlardan 12’si ile ilgili olarak arastirmaci herhangi bir goriis belirtmemistir.
Uzlasilamayan igerikler, gerekli uyarlamalar yapildiktan sonra ilgili kategorilerde yer almistir.
Kategoriler ile ilgili uzlagma oram ile uzlasilan 54 adet ve uzlasilamayan 12 adet baglam dikkate

alinarak hesaplanmstir.

Tasarruf ile ilgili igeriklerin yer aldig1 dgretim programlari olarak, OOEP (MEB, 2013), SBDOP,
(MEB, 2018a), ITADOP (MEB, 2018b), MDOP (MEB, 2018¢), FBDOP (MEB, 2018d), BESDOP,
(MEB, 2018¢), GSDOP (MEB, 2018f), HBDOP (MEB, 2018g), TTDOP (MEB, 2018§) yukarida
belirtilen tarama birimlerine gére taranmistir. TDOP (MEB, 2018c), BEODOP (MEB, 20181),
BTYDOP (MEB, 2018i), DKABDOP (MEB, 2018j), TDBDOP (MEB, 2018k) ve MDOP (MEB,
20181) ogretim programlarinda tarama birimleri ile ilgili olabilecek herhangi bir icerik tespit
edilmemistir. (OOEP: Okul Oncesi Egitimi Programi; SBDOP: Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim
Programi; ITADOP: Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik Dersi Ogretim Programi; MDOP: Matematik
Dersi Ogretim Programi; FBDOP: Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi; BESDOP: Beden Egitimi
ve Spor Dersi Ogretim Programi1; GSDOP: Giizel Sanatlar Dersi Ogretim Programi; HBDOP: Hayat
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Bilgisi Dersi Ogretim Programi; TTDOP: Teknoloji ve Tasarim Dersi Ogretim Programi; TDOP:
Tiirkge Dersi Ogretim Programi; BEODOP: Beden Egitimi ve Oyun Dersi Ogretim Programu;
BTYDOP: Bilisim Teknolojileri ve Yazilim Dersi Ogretim Programi; DKABDOP: Din Kiiltiirii ve
Ahlak Bilgisi Dersi Ogretim Programi; TDBDOP: Temel Dini Bilgiler Dersi Ogretim Programi ve
MDOP: Miizik Dersi Ogretim Programi)

Ogretim programlari taranirken, iliskili kazanimlar, tarama ifadelerini icerecek sekilde dzetlenerek
tabloya aktarilmistir. Kazanim numarasi, aynit zamanda kod olarak kabul edilmistir. Kazanimlarin
disinda, programin agiklamalarinda yer alan iliskilendirmeler de benzer sekilde 6zetlenmis, her bir
aciklamaya kod verilerek tabloya aktarilmistir. Tarama birimlerinden en az birini yansittig1 tespit

edilen aciklamalar ve kazanimlar, Tablo 1.’de verilmistir.

Tablo 1. Ogretim Programlarinda Tarama Bilimini igeren Kazanim ve Aciklamalar

Ogretim  Aciklama ve Mliskili Tarama Birimi ifadeleri
Programi Kazanim
Numarasi

(Kodlamalar)
OOEP OOEP-Aciklama 1. Bilingli tiiketici olma
OOEP-Aciklama 2.  Varliklar verimli kullanma

OOEP-Aciklama 3.  Cevrelerine karsi tutumlu olma davranist
OOEP-Aciklama 4.  Enerji tasarrufu haftasi

SBDOP SB. Agiklama 1. Kaynaklarin smirliligs, siirdiiriilebilirlik
SB. Ac¢iklama 2. Degerler egitiminde tasarruf
SB. Agiklama 3. Bilingli tiiketici, kaynaklarin siirlhiligi ve korunmasi
SB.4.5.1. Istek ve ihtiyaci ayirt etme, bilingli se¢im
SB.4.5.3. Bilingli tiiketici davranislari
SB.4.5.4. Kendine ait 6rnek bir biit¢ce olusturma
SB.4.5.5. Kaynaklarin israf etmeden kullanim1
SB.5.5.6. Bilingli tiiketici haklar
SB.7.5.1. Topragin 6nemi
ITADOP 1. Agiklama 1. Yerel ve kiiresel konulara duyarhilik
TA.8.4.6. Tasarruf bilinci agisindan inceleme
MDOP M. Agiklama. Ekmek israfi konusuna deginilmeli
M.3.3.4.2. Paradan tasarrufun 6nemine vurgu
M.4.4.1.3. Tasarruf ile finansal veriler
M.4.3.6.3 c. Tasarruf konusunun ele alinmasi
M.5.3.1.1. Tutumluluk, israf, bilingli tiiketim, konular1
FBDOP F. Agiklama. Kaynaklarin tutumlu ve tasarruflu kullanimi
F.4.2.1.4. Besin israfinin énlenmesi
F.4.45.3. Kaynaklarin etkili kullanimi
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F.4.5.2.2. Aydinlatma araglarinin tasarruflu kullanimi
F.4.6.1.1. Kaynaklarin tasarruflu kullanilmasinin énemi
F.5.6.2.4. Insan cevre iliskisinde yarar zarar durumlari
F.6.4.34. Is1 yalitimi 6nemi, kaynaklarmn verimli kullanimi
F.6.4.4.1. Yenilenebilir-yenilenemez enerji kaynaklarinin 6nemi
F.7.45.3. Kaynaklarin etkili kullaniminda geri déntisiim
F.7.5.14. Kaynaklarin etkili kullanimi ve giines enerjisi
F.8.4.4.7. Asit yagmurlari sonuglar: nedenleri
F.8.7.3.5. Elektrigin bilingli ve tasarruflu kullanilmasi
F.8.7.3.6. Elektrik enerjisinin bilingli ve tasarruflu kullanimi
F.8.6.4.1. Kaynaklari tasarruflu kullanma
F.8.6.4.2. Kaynaklari tasarruflu kullanma
F.8.6.4.5. Kaynaklari tasarruflu kullanma
F.8.7.3.5. Elektrik enerjisinin bilingli, tasarruflu kullanimi
F.8.7.3.6. Evlerde elektrigi tasarruflu kullanma
F.8.6.3.3. Kiiresel iklim degisikliklerini nedenleri
BESDOP BE. Agiklama. Cevreye ve dogaya duyarlilik
BE.8.2.2.3. Yiyecek ve igecek se¢iminde bilingli tiiketici
GSDOP G. Agiklama. Enerji kaynaklarinin tasarruflu kullanilmasi
G.8.3.6. Enerji tasarrufu konusu iizerine ¢alisma
G.4.1.1. Israf konusunu ele alan bigimlendirme galismasi
HBDOP  HB.1.2.5. Kaynaklar, elektrik, suyun tasarrufu
HB.1.3.6. Ekmek ve yiyecek israfini1 dnleme
HB.2.1.11. Paranin tutumlu kullanimu, bilin¢li harcama
HB.2.1.6. Elektrik, su, temizlik malzemeleri vb. ile tasarruf
HB.2.2.6. Kaynaklari tasarruflu kullanma
HB.2.3.3. Ekmek ve yiyecek israfin1 6nleme
HB.3.2.6. Kaynaklarin etkili kullanim, gida israfi
HB.3.3.4. Yiyecek israfindan kaginma
HB.3.3.2. Bilingli tiiketici
TTDOP TT.7.A.2.2. Afis tasariminda ¢evre bilinci ve tasarruf
TT.8.C.1.1. Ulagimda yakit tasarrufu

Etik izin Beyani: Bu arastirma etik kurul izni alinmasim gerektirecek bir uygulama igermemektedir.

Dokiiman analizi ile gerceklestirilmis olan calisma icin etik kurul izni alinmasina gerek

bulunmamaktadir.

3. Bulgular ve Yorum
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Temel egitim programlarinda yer alan tasarruf kavrami ile ilgili igeriklerin, disiplinlerarasi
iligkilendirmelere desek olmasi bakimindan hangi baglamlarda ele alindiklarini ortaya koyabilmek
icin, oncelikle OOEP, SBDOP, ITADOP, MDOP, FBDOP, BESDOP, GSDOP, HBDOP ve TTDOP

tarama birimleri bakimindan incelenmistir. Tarama verileri Tablo 2.’de yer almaktadir.

Tablo 2. Ogretim Programlarina Iliskin Tarama Verileri

x § ER P TV

= = - ER. . E = = <

Program § “ % £ % § g E% §~§ § x

g F S & 2 ¢ g2 2 & P
OOEP 1 1 1 1 4
SBDOP 1 1 3 1 1 2 9
ITADOP 1 1 2
MDOP 2 2 4
FBDOP 9 1 11 1 22
BESDOP 1 1 2
GSDOP 2 1 3
HBDOP 3 1 1 3 8
TTDOP 1 1
TOPLAM 17 8 1 6 2 15 1 3 2 55

Tablo 2’de goriildiigii gibi, temel egitim diizeyi programlarinda tasarruf ile ilgili olarak 55 adet
kazanim ve agiklamalarin yer aldig1 anlagilmaktadir. S6z konusu kazanim ve agiklamalar, FBDOP te
22, SBDOP’te 9, HBDOP’te 8, OOEP’te 4, GSDOP’te 3, BESPDOP’te 2, ITADOP’te 2 ve
TTDOP’te 1 adet olacak sekilde tespit edilmistir. Konu ile ilgili tarama birimleri bakimindan
incelendiginde ise tasarruf ile ilgili olarak 17, kaynaklar ile ilgili 15, israf ile ilgili 8, bilingli tiiketici
olma ile ilgili 6, ihtiyaglar ve biitce ile ilgili 3, duyarlilik ile ilgili 2, tutumluluk ile ilgili 2, verimlilik

ile ilgili 1 ve toprak kullanimu ile ilgili 1 adet kazanim veya aciklama saptanmuigstir.

Yukarida belirtilmis olan tasarruf ile ilgili igeriklerin hangi baglamda kullanildigina iliskin olarak

kategoriler olusturulmustur. Tespit edilen kategoriler, Tablo 3.’te verilmistir.

Tablo 3. Tarama Birimlerine Iliskin Igeriklerin Dahil Edildigi Kategoriler
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5 =
= 32 E S s B =
Program f é éé g ‘:—% 5 < ‘:—% ’Eé g é
OOEP (MEB, 2013) 1 1 2 4
SBDOP (MEB, 2018a) 5 4 1 10
ITADOP (MEB, 2018b) 2 2
MDOP (MEB, 2018¢) 2 1 1 1 5
FBDOP (MEB, 2018d) 4 11 1 1 7 24
BESDOP (MEB, 2018e) 1 1 2
GSDOP (MEB, 2018f) 1 1 2 4
HBDOP (MEB, 2018g) 2 3 1 4 1 1 12
TTDOP (MEB, 2018§) 1 1 1 3
TOPLAM 15 22 11 7 10 1 66

Tablo 3.’te

goriildiigii gibi kategorilere dahil edilen tasarruf ile ilgili baglamlarin 24’iiniin FBDOP, 12’sinin
HBDOP, 10’unun SBDOP, 5’inin MDOP, 4’iiniin GSDOP, 4’iiniin OOEP, 3’{iniin TTDOP, 2’sinin
BESDOP ve 2’sinn ITADOP ile ilgili oldugu anlagiimaktadir. FBDOP’te tasarruf ile ilgili 24 adet
baglamda, dogal kaynaklarin verimli, tutumlu ve israf edilmeden kullanilmasinin &grenilmesine
odaklanilmaktadir (11 adet icerik). S6z konusu 6gretim programinda enerji (7 adet igerik)ve gida (1
adet igerik) tasarrufu ile mali yonden tasarrufa (4 adet icerik) odaklanilan igeriklerin oldugu

goriilmektedir.

HBDOP’te yer alan 12 adet icerikte, Mali Yonden Tasarruf (2 adet), Kaynaklarm Tasarruflu
Kullanimi (3 adet), Tasarruf Egitimi (1 adet), Gida Tasarrufu (4 adet), Enerji (1 adet) ve Su

tasarrufu (1 adet) kategorileri altinda yer alan baglamlardan sz edilmektedir. SBDOP kazanim ve
aciklamalari ile ilgili olarak tespit edilmis 10 adet igerik, Mali Yonden Tasarruf (5 adet), Kaynaklarin
Tasarruflu Kullanimi (4 adet) ve Tasarruf Egitimi (1 adet) kategorileri altinda yer almistir. MDOP ile
ilgili olarak 5 adet icerik, Mali Yonden Tasarruf (2 adet), Kaynaklarin Tasarruflu Kullanimi (1 adet),
Tasarruf Egitimi (1 adet) ve Gida Tasarrufu (1 adet) kategorileri altinda toplamstir. OOEP’te tespit
edilmis 4 adet icerik Mali Yonden Tasarruf (1 adet), Kaynaklarin Tasarruflu Kullanimi (1 adet),
Tasarruf Egitimi (2 adet) kategorilerine dahil edilmistir. GSDOP{in icerdigi 4 adet tasarruf baglamu,
Kaynaklarin Tasarruflu Kullanimi (1 adet), Tasarruf Egitimi (1 adet) ve Enerji Tasarrufu 81 adet)
kategorileri ile aciklanmaya calisilmistir. TTDOP’te yer alan 3 adet tasarruf icerik, Mali Y&nden
Tasarruf (1 adet), Kaynaklarin Tasarruflu Kullanimi (1 adet), Tasarruf Egitimi (1 adet) kategorileri
ile ifade edilmistir. BESDOP igeriklerinde tespit edilmis olan 2 adet tasarruf baglami, Tasarruf
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Egitimi ve Gida Tasarrufu kategorileri; ITADOP teki 2 adet kazanim ise Tasarruf Egitimi kategorisi

altinda toplanmustir.

Tarama ifadelerinin yer aldig1 kategoriler ise 6 baslik altinda toplanmistir. Tablo 3.’te verilen s6z
konusu 66 adet i¢erikten 22’sinin Kaynaklarin Tasarruflu Kullanimi, 15’inin Mali Yonden Tasarruf,
11’inin Tasarruf Egitimi, 10’unun Enerji Tasarrufu, 7’sinin Gida Tasarrufu ve 1’inin de Su

Tasarrufu kategorileri altinda yer almasina karar verilmistir.
3.1. Mali Yonden Tasarruf

Ilgili kazanim ve agiklamalarda maliyet yoniinden tasarruf edilebilmesine odaklanan baglamlarda
(OOEP-Agiklama 1., SB. Ac¢iklama 3., SB.4.5.3., F.5.6.2.4., SB.5.5.6., SB.4.5.1.), bilingli tiiketici
davranigina sahip olma yolu ile ihtiya¢larin karsilanmasina yer verilmektedir. Bu baglamlar bilingli
tiiketici olma, bilin¢li tiiketici becerilerinin gelistirilmesi yolu ile kaynaklarin smirliliginin
farkedilmesi ve kaynaklarin korunmasi, insan g¢evre iliskilerini yarar zarar durumlari bakimindan
degerlendirebilme, tiiketici haklar1 ile istek ve ihtiyaci ayirt edebilme gibi becerilere vurgu

yapilmaktadir.

Mali bakimdan tasarrufa odaklanilan s6z konusu kazanim ve agiklamalarda parasal veya finansal
becerilerile ilgili olarak (HB.2.1.11., SB.4.5.4.,M.3.3.4.2., M.4.4.1.3.) paranin tutumlu kullanimi ve
bilingli harcanmasi, 6grencilerin kendine ait 6rnek bir biitce olusturabilmesi, para ile ilgili problem
¢ozerken tasarrufun 6nemine vurgunun yapilmasi, finansal veriler ile tasarrufun iliskilendirilmesine

yonelik 6grenme ¢iktilarina gondermeler yapilmaktadir.

Enerji maliyetleri dikkate alinarak mali yonden tasarruf yapilabilecegine yonelik agiklamalarin yer
aldig1 kazanimlarda (F.8.7.3.5., F.8.7.3.6., F.8.7.3.5., F.8.7.3.6. ve HB.2.1.6., TT. 8. C. 1. 1.) elektrik
enerjisinin bilingli ve tasarruflu kullanilmasi, evlerde elektrigin tasarruflu kullanimi ile elektrik, su,
temizlik malzemeleri ve okula ait ders arag¢ ve gereclerinin kullaniminda tasarrufa gidilmesi, ulasimda

yakit tasarrufu yapilmasi hedeflenmektedir.
3.2. Kaynaklarmn Tasarruflu Kullanim

Kaynaklarin tasarruflu kullanilmasia ydnelik olarak tespit edilmis olan iceriklerde (OOEP-Aciklama
2., SB. Ag¢iklama 1., M.5.3.1.1., SB. A¢iklama 3., SB.4.5.5., SB.7.5.1., F. A¢iklama., F.4.6.1.1.,
F.5.6.24., F.6.434., F6.44.1, F7453, F.7514. F8.44.7., F8.6.4.1., F.86.4.2, F.8.64.5,
F.8.6.3.3., G. Ag¢iklama, HB.1.2.5., HB.2.2.6., HB.3.2.6., TT. 8. C. 1. 1.) varliklarmn verimli
kullanilmasi, kaynaklarin sinirliligini farkedebilme, siirdiiriilebilir ¢evre anlayisina sahip olma,
bilin¢li tiiketici olma, kaynaklarin sinirliligi ve korunmasi, kaynaklarin israf etmeden kullanimi,

topragin onemi, kaynak kullaniminda tutumlu ve tasarruflu olacak sekilde bireysel sorumluluk
123



ASED 2021 (Aralik) Cilt:5 Say1.2

alabilme, kaynaklarin tasarruflu kullanilmasinin 6nemi kavrama, gevre sorunu ¢oziimiinde kar-zarar
durumlarini dikkate alabilme, 1s1 yalitmimin 6nemini farkedebilme ve 1s1 kaynaklarimin verimli
kullanimi, yenilenebilir ve yenilenemez enerji kaynaklarimin 6nemi, kaynaklarin etkili kullaniminda
geri doniisiim, kaynaklarin etkili kullaniminda giines enerjisinin 6nemi, asit yagmurlariin nedenleri
ve sonuglari, kaynaklar1 tasarruflu kullanmak igin ¢o6ziim Onerileri sunma, kiiresel iklim
degisikliklerinin nedenleri, ¢evresel ve kiiltiirel siirdiiriilebilirlik, elektrik ve su kaynaklarin tasarruflu
ve verimli kullanimi, kaynaklarin ve ihtiya¢ fazlasi gidalarin degerlendirilmesi, ulasimda yakit

tasarrufu konularina yer verilmektedir.
3.3. Tasarruf Egitimi

Tasarruf bilincinin kazanilmasina yonelik olarak egitim siireclerine vurgunun yapildigi kazanim ve
aciklamalarinda (OOEP-Agiklama 3., OOEP-Aciklama 4., SB. Agiklama 2., I. Ac¢iklama 1.,
TA.8.4.6., M.4.3.6.3 c., F. Agiklama., BE-A¢iklama., G.4.1.1., HB.3.3.2., TT.7. A.2.2.) cocuklarin
cevrelerine karsi tutumlu olma davranisi gelistirmelerine yonelik etkinlikler, enerji tasarrufu haftasi
etkinlikleri, degerler egitiminde tasarruf, Tiirkiye’yi ve Diinya’yi ilgilendiren konulara duyarlilik,
tasarruf bilinci olusturma, tasarruf konusuna deginme, kaynak kullaniminda bireysel sorumluluk
kazanma ve alma, cevreye ve dogaya duyarli olabilme, israf konusunu ele alan sanat etkinligi
gerceklestirebilme, bilingli tiiketici olabilme ve afis tasariminda ¢evre bilinci ve tasarruf konusunu

isleyebilme iceriklerine yer verilmektedir.
3.4. Gida Tasarrufu

Miskili igeriklerde besin ve gida tasarrufuna vurgunun yapildigi kazamim ve agiklamalarda (M.
Agiklama., F.4.2.1.4., BE.8.2.2.3., HB.1.3.6., HB.2.3.3., HB.3.2.6., HB.3.3.4.) ekmek ve besin
israfimin onlenmesine, yiyecek ve i¢eceklerin seciminde bilingli tiiketici davranisi sergileme, yiyecek
israfin1 onleme, ihtiyag fazlasi gidalarin degerlendirilmesi, yiyecek israfindan kaginma becerilerine

odaklanilmaktadir.
3.5. Enerji Tasarrufu

Ogretim programi kazanimlar1 ve agiklamalarinda tasarruf kavraminin enerji baglamu ile ilgili olarak
tespit edilmis igeriklerde (F.4.5.2.2.,F.6.4.3.4.,F.6.44.1.,F.7.5.1.4.,F.8.7.3.5.,F.8.7.3.6., F.8.7.3.5.,
F.8.7.3.6., G. Aciklama, G.8.3.6. HB.2.1.6.) aydinlatma arag¢lariin tasarruflu kullanimi, 1s1 yalitimi
onemi ve 1s1 kaynaklarin verimli kullanimi, yenilenebilir ve yenilenemez enerji kaynaklarinin 6nemi,
kaynaklarin etkili kullaniminda giines enerjisinin onemi, elektrik enerjisinin bilingli ve tasarruflu
kullanilmasi, evlerde elektrik kullamiminda tasarruflu olunmasi, enerji kaynaklarinin tasarruflu

kullanilmasi, enerji tasarrufu konusu lizerine ¢agdas medyadaki imaj, yazi ve sembol gibi unsurlarin
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etkisinin analiz edilmesi, elektrik, su, temizlik malzemeleri ile okula ait ders ara¢ ve gereglerinin

kullaniminda tasarruflu olabilme becerileri 6ncelenmektedir.
3.6. Su Tasarrufu

Temel egitim programlarinda suyun tasarruflu kullanimi, bazi kazanimlarda dolayli olarak yer
almaktadir. Ozellikle Kaynaklarin Tasarruflu Kullanimi kategorisi altinda yer verilen tasarrufun
farkli baglamlarma iliskin igeriklerde su tasarrufuna da yer verilebilecegi ifade edilebilir. Yine de
suyun tasarruflu kullanilmasint dogrudan iceren kazanimda (HB.2.1.6.), okulda kullanilmakta olan
elektrik, temizlik malzemeleri, okula ait ders ara¢ ve gereglerinin yani sira suyun tasarruflu

kullanilmasina da agikca yer verilmektedir.
4. TARTISMA

Egitim seviyesinde kaydedilecek ilerleme, bireylerin dogru tasarruflara yonelmesine olanak saglar
(Ozlale, 2012). Bdylece tasarruf kiiltiirii yayginlasarak kaynaklarm etkin ve verimli kullanimi igin
onemli bir kazanim elde edilmis olur. Bu siirecin ydnetilmesinde egitim-0gretim siirecinde ele
alinacak tasarruf kavramu ile ilgili yaklasimlarin, farkli egitim disiplinlerine konu olmasi beklenen bir
durumdur. Ciinkii egitimciler, uzmani oldugu disiplinler ile bagka bilim alanlar1 arasinda baglantilar

kurma ¢abas1 gostermemektedirler (White, 2014).

Tasarruf kavraminin farkli disiplinler baglaminda ele alindigi calismalarda, s6z konusu deger
yargisina iliskin boyutlar ortaya konulmaya ¢alisilmistir. Bunlardan Cavus (2020) tarafindan 11. sinif
diizeyine yonelik olarak gergeklestirilmis olan bir calismada, matematik dersi 6gretim programinda
yer alan “Bilingli Tiiketici Aritmetigi” konusu ele alinmistir. Calismada ele alinan konuyla ilgili
olarak onerilmis olan bir balik kil¢ig1 diyagraminda, 6grencilerin aile biit¢esini, tasarrufu, gelir gider
hesabini, ulasim, saglik ve tatil giderlerinin hesaplamasi ve mantiksal bir sekilde dengelemesi
gerektigine vurgu yapilmaktadir. S6z konusu bakis agisi, tasarruf kavraminin farkli disiplinleri

ilgilendiren boyutunun oldugunun anlasilmasi bakimindan da kritik bir 6rneklik teskil etmektedir.

Kanik (2017) tarafindan gerceklestirilmis olan, 1975-2013 yillar1 arasinda derlenen egitim ve tasarruf
verilerinin incelendigi bir arastirmanin sonucunda ulasilan bulgular, Tiirkiye’de uzun donemde
egitim ile tasarruflar arasinda pozitif ve egitimden tasarruflara dogru bir iliskinin varligini
gostermektedir. Caligmada, Tirkiye’de insanlarin, tasarrufun cesitlendirilmesi ile ilgili olarak
bilgilendirilmesine ihtiyacin oldugu ifade edilmektedir. Egitim siireclerinin tasarruflu yasam ile olan
sik1 iligkisinin ifade edildigi bu bakis agis1, tasarruf ve degerler egitimi baglaminda ele alinabilecek

disiplinleraras1 bir bakis agisina gonderme yapmaktadir.
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Giirsoy Koroglu (2011) tarafindan biyoloji 6gretmeni adaylart ile gerceklestirilmis olan bir
aragtirmada, cevre bilingli tiikketici davraniglar1 konusu ele alinmistir. Caligmada biyocesitlilik ve
doganin korunmasia yonelik olarak hazirlanmis olan yasam temelli 6grenme uygulamalarinin,
ogretmen adaylarinin ¢evre bilingli tiiketici davranislarinin yiikselmesine katki sundugu saptanmaistir.
Ilgili arastirmada, ekoloji igerigi ile doga bilimlerini ve tiiketici davranislari boyutu ile de iktisat
bilimini ilgilendirmesi nedeni ile tasarrufa disiplnlerarasi bir bakis acis1 ile yer verildigi

anlasilmaktadir.

Uzundz, Aktepe ve Ozagachanli (2020) tarafindan gergeklestirilmis olan ve sosyal bilgiler
ogretmenligi programi 6grencilerinin tasarruf degerine yonelik metaforik algilarinin incelendigi bir
aragtirmada, c¢alismanin hedef kitlesinin, tasarruf ile ilgili olarak en ¢ok para, su, aga¢c ve zaman
kelimelerini igerecek sekilde metaforlar olusturduklari saptanmigtir. Belirlenen metaforlar, tasarruf
kavraminin olabildigince farkli bilim dallarina ait igerikler ile iligskilendirilmis olmas1 bakimindan

ilging O6rnekler olarak ifade edilebilir.

Gorildugi gibi tasarruf kavrami bilimsel arastirmalarda ekonomiden (Kanik, 2017), matematik
dersine (Cavus, 2020), biyoloji Ogretmenliginden (Glirsoy Koroglu, 2011) sosyal bilgiler
ogretmenligine (Uzundz, Aktepe ve Ozagaghanli, 2020) kadar ¢ok farkli disiplinlerin odaginda yer
alacak sekilde bilimsel arastirmalara konu olabilmektedir. Benzer sekilde tasarruf kavrami, bu
caligmada ele alinan temel egitim diizeyi egitim ve Ogretim programlarina yonelik olarak da ele
alinmistir. Ornegin, Altiok (2010) tarafindan ilkdgretim diizeyi 6gretim programlari, bilingli tiiketici
davraniglarin1 kazandirma diizeyi ve ilgili 6gretim programinda hedeflenen davraniglara ulagilma
derecesinin saptanmasi bakimlarindan degerlendirilmistir. Calismada bu hedefe yonelik olarak
ogrencilerin tliketici egitimi konularina iligkin bilgi diizeyleri ve bilingli tiiketici davraniglarina
yonelik tutum diizeyleri, 5. ve 8. smif O6grencilerine yonelik olarak arastirilmistir. Caligmanin
sonuglari, her iki O6grenci grubu arasinda bilingli tliketici davranmiglarini kazanma diizeyleri
bakimindan anlamli bir fark tespit edilmemis, ilgili konuya yonelik olarak tutum diizeyleri
bakimindan ise 5. sinif 6grencileri lehine anlamli bir farkin oldugu ortaya konulmustur. Calismada,
ogretmenlerin tamaminin bilingli tiiketici davraniglarin1 kazandirmasi bakimindan ilkégretim diizeyi
ogretim programinda yer alan tiiketici egitimi konularin yetersiz olarak degerlendirmislerdir. Benzer
sekilde ogrencilerin ekonomi ile ilgili kavramlara yonelik bilgi diizeylerinin yeterli olmadigi
saptanmistir 8.s1mif 6grencilerin de “Tiiketicinin Korunmasi1 Hakkinda Kanun” ve “Kapidan Satiglar”

ile 1lgili olarak bilgi diizeylerinin yeterli olmadig1 sonucuna ulasilmistir.

Tasarruf kavraminin disiplinler arasi niteliginin, temel egitim diizeyinde uygulanmakta olan egitim
ve Ogretim programlarina yansimalarinin ele alindigi bu calismada, s6z konusu iliskili icerik ve

kazanimlarin ele alinan kavramin boyutlarinin bir kismin1 yansitmaktan uzak oldugu anlagilmaktadir.
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Ciinkii tasarrufun boyutlarindan olan zaman ve mekan tasarrufu ile e-israfa, ilgili igeriklerde yer
verilmemekte, su tasarrufu gibi giiniimiiz diinyas: i¢in olduk¢a kritik 6neme sahip boyutun ise
dogrudan olacak sekilde bir yerde gectigi goriilmektedir. Calismanin bu tespiti ile Altiok (2010)
tarafindan gerceklestirilmis olan arastirmada ilkdgretim diizeyi 6gretim programlarina iliskin tespit
etmis oldugu 6gretmen goriisleri arasinda benzerlik oldugu goriilmektedir. Bu sonug, gerceklestirilen
bu dokiiman analizi ¢alismasinda saptanmis olan tasarrufun boyutlarina iliskin tespitleri destekler

nitelik tagimakta ve daha genel gecer bir agiklama olarak kabul edilmesine destek sunmaktadir.
5. SONUC VE ONERILER

Bu calismada incelenen temel egitim diizeyi programlarinda yer alan kazanim ve agiklamalarinda yer
alan tasarruf kavrami ile ilgili 55 adet icerikte, 66 adet baglam saptanmistir. Tasarrufun bu
baglamlarindan 22’sinin kaynaklarin tasarruflu kullanimi, 15’inin mali yonden tasarruf, 11’inin
tasarruf egitimi, 10 unun enerji tasarrufu, 7’sinin gida tasarrufu ve 1’inin de su tasarrufu ilgili oldugu
degerlendirilmektedir. Tasarrufun baglamlarinin genel olarak, su tasarrufu, gida tasarrufu, e-israf,
enerji tasarrufu, kagit ve plastik tasarrufu basliklarr altinda incelemek miimkiindiir (TISVA, 2019).
Bu simiflandirmalara, zaman ve mekandan tasarruf ile tasarruf egitimi de dahil edilebilir. Bu
caligmada so6zii edilen baglamlardan zaman ve mekandan tasarruf ile e-israf baglamlarina iliskin

herhangi bir kazanim veya aciklamasi tespit edilmemistir.

Ayrica, her ne kadar “Su Tasarrufu” ile “Kaynaklarin Verimli Kullanilmas1” kategorileri birbirleri ile
iligkili olarak kabul edilebilse de, dnemi nedeni ile suyun tasarruflu kullanilmas: ile ilgili i¢eriklerin
Temel Egitim Diizeyi egitim ve Ogretim programlarinda ¢okga yer almasi, iizerine ¢okca vurgu
yapilmasi dogal bir beklentidir. Oysa ki, bu calismanin sonuglari, egitim ve Ogretim programi
kazanim ve igeriklerinde suyun tasarruflu kullanilmasma dogrudan bir sekilde sadece bir yerde

vurgulandigini ortaya koymaktadir.

Okul 6ncesinden lise diizeyine kadar (K-8) temel egitim diizeyi egitim ve §gretim programlarinda yer
alan tasarruf kavramu ile ilgili kazanim ve aciklamalarda, enerji, gida, dogal kaynaklar, maliyet ve su
tasarrufu ile tasarruf egitimi baglamlarina odaklanilmakta, zaman ve mekandan tasarrufile e-israf ile
ilgili herhangi bir icerige yer verilmemektedir. Arastirmacilar, 6gretmenler, ders kitab1 yazarlarinin,
bu durumu dikkate alarak 6grenme ve 6gretme siireglerini tasarlayip uygulamalart gerekmektedir.
Program gelistirilmesi veya revizyonu ile tasarruf kiiltiiriinii kazandirma siirecinde, programlarda
eksik kalan baglamlara da yer verilmesi krittk Oonem tasimaktadir. Bu bakimdan 6gretim
programlarinin ve ziimre 6gretmenler kurulu toplantilarinin, tasarruf kiiltiiriintin farkli baglamlarini
ortaya koyacak sekilde biitiinlestirilmis ve disiplinlerarasi bir anlayis ile degerlendirilmesi

gerekmektedir.
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Yiiksekogretim Ek Ders Ucret Yonetim Siirecleri icin Gelistirilen Bir Bilisim
Sisteminin Kullanilabilirliginin Incelenmesi

Selguk KILIC?
Tarik YILMAZ?

Oz: Bu calismada, yiiksekogretim ek ders iicret yonetim siireglerinde yasanan sorunlarin ¢oziimii igin
gelistirilen bir bilisim sisteminin kullanilabilirliginin belirlenmesine odaklanilmistir. Bu amagla arastirmacilar
tarafindan bir bilisim sistemi gelistirilmistir. Bilisim sistemi uygulamaya konulmadan 6nce bir ontest yapilarak
kullanicilarin ek ders siiregleriyle ilgili karsilastiklari sorunlar tespit edilmis ve memnuniyet diizeyleri
Olciilmiistiir. Sistem devreye alindiktan iki yil sonra bir sontest uygulanarak mevcut sorunlarin azalip
azalmadig1 belirlenmis ve bilisim sisteminin kullanilabilirlik diizeyi 6l¢iilmistiir. Elde edilen bulgulardan
bilisim sisteminin kullanilabilirlik skorunun kabul edilebilir bir diizeyde oldugu tespit edilmistir. Sistemin
kullanimiyla birlikte sorunlarin azaldigi ve memnuniyet diizeyinin arttig1 goriilmiistiir. Kullanilabilirlik diizeyi
yliksek tiriin ve hizmetlerin ozellikleri agisindan gelistirilen bilisim sistemi degerlendirilmis ve gelecek
arastirmalar i¢in Onerilerde bulunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Yiiksekogretim, Ek Ders Ucret Yonetim Siireci, Bilisim Sistemi, Kullanilabilirlik

Examining the Usability of An Information System Developed for Additional Course Wage
Management Processes in Higher Education

Abstract: In this study, it is focused on determining the usability of an information system developed for the
solution of the problems experienced in higher education additional course wage management processes. For
this purpose, an information system was developed by the researchers. Before the information system was put
into practice, a pre-test was conducted to identify the problems faced by the users regarding the additional
course wage processes, and satisfaction levels were measured. Two years after the system was activated, a
posttest was applied to determine whether the existing problems were reduced or not, and the usability of the
information system was measured. From the findings, the usability score of the information system was found
to be at an acceptable level. With the use of the system, it was observed that the problems decreased and the
satisfaction level increased. The information system developed in terms of the features of high availability
products and services was evaluated and recommendations were made for future researches.

Keywords: Higher Education, Additional Course Wage Management Processes, Information System, Usability

Summary

Nowadays, the importance of usability concept has increased considerably as technology surrounds our lives
with all aspects. The concept of usability was first introduced by Gaines and Shaw (1986) with the idea of
ergonomics and physical ease of use. According to the ISO 9241-11: 2018 standard of the International
Standards Organization, usability is defined as the effectiveness, efficiency and satisfaction of a system,
product or service to be used by certain users in order to achieve the specified goals. In the light of the above
definitions, it is thought that in order for an information system to be considered beneficial for human beings,
it should save cost and time, be able to fulfill the expected functions, and be reliable and easy to use. Within
the scope "of this study, it was aimed to evaluate an information system developed for higher education
additional course fee management processes in terms of usability. For this purpose, the following questions
were tried to be answered: “1. Has the developed information system reduced the general problems
experienced in additional course management processes?”, “2. Has the developed information system reduced
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the problems experienced in the course load and payroll calculation processes?”, “3. Has the developed
information system increased the level of satisfaction with the additional course management processes?”, “4.
How is the usability of the additional course information system?”. The information system designed to solve
the problems encountered in the additional course management process was developed as web-based and was
created by using open-source systems. In this study conducted within the framework of quantitative research
paradigm, experimental research design was taken as basis. In order to determine whether the information
system developed for the management of additional course processes has reduced the problems faced by the
users before, “single group pretest-posttest design”, which can be carried out on a single group and is one of
the experimental designs, was used. In this study, a pre-test was applied before the additional course
information system was put into practice, and a post-test after the application was used successfully for 24
months. The study group of the research consists of 136 instructors who participate in an online questionnaire
on a voluntary basis, both in the pre-test and post-test stages, work at a state university and receive additional
course wages. In order to obtain quantitative data, two Likert-type scales were developed from the findings
obtained in a study previously conducted with qualitative methods by the same researchers. Data were
collected from the developed scales both in the pre-test phase and the post-test phase. The first scale, which is
called the general problems scale, consists of 11 items related to the problems experienced in the additional
course processes. The other scale, called the payroll scale, is a 7-item scale consisting of expressions related
to course load calculation and payroll calculation processes. In the posttest stage, System Usability Scale (SUS)
consisting of 10 items developed by Brooke (1996) and adapted to Turkish by Cagiltay (2018) was applied to
measure how users perceive the usability of the information system. Apart from the scales above, a satisfaction
scale ranging from 0-10 points was applied to the participants in the pre-test and post-test stages in order to
measure the satisfaction with the execution of the additional course processes. IBM SPSS Statistics v25 and
Microsoft Office Excel 2019 programs were used in the analysis of the data. Paired sample t-test was used to
determine whether there was a statistically significant difference between the data collected in the pretest and
posttest stages. Pearson's correlation analysis was used to determine the relationships between the variables by
using the data obtained in the posttest stage. As a result of the t-test conducted in order to see whether the
general problems experienced in the additional course management processes, which is the first question of
the research, have decreased or not; it was determined that there is a statistically significant difference between
the average scores obtained from the pre-test and post-test data. Based on this information, it can be stated that
the general problem perceptions of the lecturers regarding the additional course processes have decreased. As
a result of the t-test conducted in order to see whether the problems experienced during the course load and
payroll calculation process, which is the second question of the research, have decreased,; it was seen that there
was a statistically significant difference between the average scores obtained from the pre-test and post-test
data. Based on this finding, it can be stated that the problem perceptions of the instructors regarding the course
load and payroll calculation processes decreased statistically. As a result of the t-test conducted in order to
answer the third question of the research (Did the developed information system increase the level of
satisfaction with the additional course management processes?); it was determined that there is a statistically
significant difference between the average scores obtained from the pre-test and post-test data. Based on this
finding, it can be stated that the satisfaction levels of the instructors about the additional course processes have
increased statistically. The SUS score was calculated in order to answer the last question of the research and
the value obtained (Mean = 67.70, SD = 17.97) is in an acceptable range. In the light of the findings, it was
determined that the general problem perceptions of academic staff regarding additional course processes
decreased. Similarly, it was found that the problems related to course load and payroll calculation processes
decreased with the use of additional course information system. It has been determined that the satisfaction
levels of the lecturers with the additional course processes increase with the use of the system. In the light of
the findings, it can be evaluated that the additional course information system, which was developed in order
to eliminate the problems and dissatisfaction in the additional course processes, in which all transactions are
carried out manually and no information system is used, is successful. The limitation of this study is that this
system, which is developed with the information systems used in different universities in terms of the
management of additional course processes, cannot be compared in terms of usability. It is thought that future
studies will make important contributions to the literature by comparing the additional course information
systems in different universities in terms of usability with this developed system.
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GIRIS
Gilinlimiizde teknolojinin hayatimizi tiim yonleriyle kusatmasi, kullanilabilirlik kavraminin 6nemini
olduke¢a artirmistir. Kullanilabilirlik kavrami ergonomi ve fiziksel kullanim kolaylig1 diisiincesi ile
ilk olarak Gaines ve Shaw (1986) tarafindan ortaya ¢ikarilmistir. Weinerth, Koenig, Brunner ve
Martin (2014) kullanilabilirlik kavramini, belirli bir ortamdaki teknoloji ve kullanici arasindaki
etkilesimle ilgili bir kavram olarak tanimlamaktadir. Insan bilgisayar etkilesimi alanmin
uzmanlaridan biri olan Nielson (1993) bundan yaklasik ¢eyrek asir 6nce kullanilabilirlik kavramini,
“bir sistemin kullanicilar tarafindan minimum hata orani ile kullanilabilmesi ve kullanicilarini
memnun edebilmesi i¢in 6grenilebilir ve kolay animsanabilir, kullanici dostu bir arayiize sahip

olmas1” seklinde tanimlamaktadir.

Literatiir incelendiginde kullanilabilirlik kavrammin farkli tanimlar icerdigi goriilmektedir.
Uluslararasi Standartlar Orgiitiiniin ISO 9241-11:2018 standardina gére kullanilabilirlik, “belirli bir
kullanim baglaminda belirlenen hedeflere ulagmak igin bir sistemin, {iriiniin veya hizmetin belirli
kullanicilar  tarafindan  etkinlik, verimlilik ve memnuniyetle kullanilabilmesi” olarak
tanimlanmaktadir. Kullanilabilirlik diizeyi ytiksek iirlin ve hizmetlerin 6zellikleri su sekilde ifade

edilmektedir (Cagiltay, 2016; ISO, 2018):
e Verimli, etkili ve memnun edicidir,
e Kolay 6grenilir,
e Farkli yetenek diizeyindeki insanlar tarafindan kullanilabilir,
e Uzun siire kullanimina ara verilse bile, kullanimi1 kolaylikla hatirlanir,
e Kullanim hatalarmin riskini ve istenmeyen sonuglari azaltir,
e Bakim hizmetlerinin etkin, verimli ve memnuniyetle tamamlanmasini saglar.

Bir bilisim sisteminin insan i¢in faydali kabul edilebilmesi i¢in maliyet ve zaman tasarrufu saglamasi,
beklenen islevleri yerine getirebilmesi, gilivenilir ve kolay kullanilabilir olmasi gerektigi
disiiniilmektedir. Bu c¢alisma kapsaminda yiiksekogretim ek ders iicret yonetim siiregleri igin
gelistirilen bir bilisim sisteminin kullanilabilirlik agisindan degerlendirilmesi amaglanmistir. Bu amag
dogrultusunda asagidaki sorulara yanit aranmaya ¢alisilmistir.

e Gelistirilen bilisim sistemi, ek ders yonetim siireclerinde yasanan genel sorunlar1 azaltmis

midir?
e Gelistirilen bilisim sistemi, ders yiikii ve puantaj hesaplama stireglerinde yasanan sorunlari

azaltmis midir?
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e Gelistirilen bilisim sistemi, ek ders yonetim siiregleriyle ilgili memnuniyet diizeyini artirmis

midir?
e Ek ders biligim sisteminin kullanilabilirligi nasildir?

Ek ders yonetimi siirecinde karsilagilan problemlerin ¢ézlimiine yonelik yapilan bilisim sistemi web
tabanli olarak gelistirilmis, acik kaynak kodlu sistemlerden yararlanilarak olusturulmustur. Sistem
tasarimi ve programlama siireglerinin tamami arastirmacilar tarafindan yiiriitilmiistiir. Her asamada
siire¢ i¢inde yer alan bazi 6gretim elemanlari, béliim bagkanlari, okul yoneticileri ve mutemetlerin
gortisleri alinarak, beta testleri yapilmistir. Gelistirilen bilisim sisteminde programlama dili olarak
PHP, JavaScript, JQuery ve AJAX yazilim araglar1 kullanilmigtir. Veri tabani1 olarak MySQL veri
tabani kullanilmigtir. Sistemin etkin bir sekilde isleyebilmesi i¢in CentOS 7 isletim sistemi yiiklii 8

cekirdekli, 8 GB Ram ve 1 TB depolama alanina sahip bir sunucu kullanilmistir.

Gelistirilen sistem ana ¢ati1 olarak dersi veren 6gretim elemanlari tizerine kuruludur. Hiyerarsik olarak
boliim baskanligi daha sonra dekanlik makamlar1 tarafindan onaylama siireglerine sahiptir.
Mutemetler sistemde sadece onaylanmig hesaplamalari maliye bakanligi sistemine girmekle
yiikiimliidiirler. Bunun haricinde baska bir goérevleri bulunmamaktadir. Dolayisiyla ek ders {icreti
alacak kisi birkag tusa basarak hata olup olmadigi, ne kadar ticret alacagini hangi birimlerden iicret
alacagimi gérmekte ve tiim islemi birka¢ dakikada bitirebilmektedir. Boylece bu sistem sayesinde
emek ve zaman tasarrufu saglanmaktadir. Gelistirilen sistem internet iizerinden g¢evrimigi ¢alisan,
yetki tanimlarina gore sekillenen bir web otomasyon sistemi olup, her tiirlii tarayicidan ve her tiirli
cihazdan ulasilabilir (responsive) durumdadir. Kilic ve Yilmaz (2021) tarafindan yapilan
“Yiiksekogretim ek ders yonetim siireclerinde yasanan problemlerin tespiti ve bir bilisim sistemiyle
¢Oziim Onerisi” baslikli calismada Onerilen bilisim sisteminin is akisina uygun olacak sekilde
gelistirilen biligim sistemi, 2016-2017 6gretim y1l1 bahar yariyili baginda ek ders siireclerini yonetmek
izere ¢alistirilmaya baslanmistir. Her egitim 6gretim yil1 giiz, ara tatil, bahar ve yaz tatili olmak iizere
dort farkli dénemden olusmaktadir. Ogretim elemanlar1 verdikleri dersleri ve ders programlarimi
otomatik bir sekilde dgrenci otomasyon sisteminden web servisler yardimiyla gelistirilen sisteme
yuklerler. Bu durum ek derse esas 6demeyi sagladigi i¢in 6grenci otomasyon sistemindeki olasi
sorunlarinda ¢o6ziilmesi agisindan 6nemlidir. Ayrica liniversitede kullanilan bagimsiz sistemlerin
birbiriyle konusmasi agisindan da bir 6rnek teskil edebilir. Bir¢ok ek ders bilisim sisteminde ders
yukii hesaplandiktan ve sablona yerlestirildikten sonra her hafta hesaplama yapilmamakta sadece
haftalik sablonun ay icerisindeki haftalara ¢ogaltilmasi sonucu puantaj olusmaktadir. Gelistirilen
bilisim sisteminde her ay yapilan puantaj, yasalara ve yonetmeliklere uygun olarak her hafta i¢in ders

yiikii hesaplanarak olusturulmaktadir.
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Gelistirilen Bilisim Sisteminin is Akis Semasi
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Sekil 1. Gelistirilen bilisim sistemin is akis semasi
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Tablo 2. Gelistirilen bilisim sistemindeki is akis adimlarina iliskin aciklamalar

Adim Numarasi ve Aciklamasi

1. Sistem yoneticisi aktif donemi belirler. Donem igindeki resmi tatilleri sisteme girer. Ogrenci bilgi sisteminden
birimleri, akademisyenleri, dersleri ve ders programlarini web servis iizerinden otomatik olarak ¢ekerek sistemi hazir
hale getirir.

2. Ogretim elemaninin sisteme kayith olup olmadigmin kontrolii yapilir. Ogretim elemaninin sisteme kayd: yoksa
sistem yoOneticisine yonlendirilip kaydinin yapilmasi saglanir. Varsa, 3. Adima gegilir.

3.  Ogretim eleman sicil numarast, ad1, soyadi, baglh bulundugu birim bilgilerini goriir. Idari gérevi varsa bunu kendisi
diizenler, maas karsiligin1 ve girmesi gereken ders yiikiinii sisteme isler.

4, Ogretim eleman bilgilerinin dogrulugunu kontrol eder. Problem varsa 5. Adima, yoksa 6. Adima geger.

5. Dekan/Midiir bilgileri giinceller ve siire¢ 2. Adima geri dondiiriiliir.

6. Ogretim eleman1 verdigi derslerin kontroliinii yapar. Problem yoksa 8. Adima, varsa 7. Adima gegilir.

7. Ogretim elemaniin ders verdigi ilgili béliimiin bagkani, 6gretim elemaniin derslerini giinceller ve 6. Adima geri
doniiliir.

8. Ogretim elemani ders programim kontrol eder. Problem yoksa 10. Adima, varsa 9. Adima gegilir.

9. Ogretim elemaninin ders verdigi ilgili bliimiin bagkani, dgretim elemaninin ders programini giinceller ve 8. Adima
doniiliir.

10. Ogretim elemant ders yiikii hesaplama butonuna basarak otomatik olarak hesaplanan ders yiikii tablosunu kontrol
eder ve onaylar.

11. Ogretim elemaninin bdliim baskani, ders yiikii tablosunu kontrol eder. Problem yoksa 12. Adima, varsa 6. Adima
doniiliir.

12. Ogretim elemanimin bdliim baskani ders yiikii tablosunu onaylar.

13. Dekan/Miidiir, mutemet ve Maliye Bakanligina bagl olarak ¢alisan strateji daire baskanlig1 ders yiikii tablolarinin
sistemden c¢iktisini alir. Dekan/Miidiir tarafindan imzalanan ¢iktilar strateji daire baskanliginda saklanir.

14. Ogretim eleman izinli oldugu giinleri, saatleri ve telafilerini kontrol eder. izin ya da telafi yoksa 20. Adima, varsa
15. Adima gegilir.

15. Ogretim eleman izinlerini (idari, rapor, saatlik vb) sisteme isler.

16. Boliim bagkani gretim elemaninin izinlerini kontrol eder. Problem yoksa 18. Adima, varsa 17. Adima gegilir.

17. Ogretim eleman1 almis oldugu izinleri girmemisse, boliim baskan1 6gretim elemaninin izinlerini sisteme kendisi
girer. Stire¢ 18. Adima ilerler.

18. Dekan/Miidiir 6gretim elemaninin izinlerini kontrol eder. Problem yoksa 14. Adima doniiliir, varsa 19. Adima
gegilir.

19. Ogretim elemani almis oldugu izinleri girmemisse, Dekan/Miidiir 6gretim elemaninin izinlerini sisteme kendisi
girer. Stire¢ 14. Adima doner.

20. Ogretim eleman telafi kontrolii yapar. Telafi yapilacak ise 21. Adima, yapilmayacaksa 23. Adima gegilir.

21. Ogretim elemani telafi yapacag: dersleri, telafi giinlerini ve saatlerini sisteme girer. Sistem tarafindan otomatik
olarak olusturulan telafi dilekgesi dekanliga sunulur ve 22. Adima gegilir.

22. Dekanlik/Miidiirliik 6gretim elemani tarafindan sisteme yiiklenen telafi programina gore yonetim kurulu tarafindan
verilen karara gore telafi istedigi kabul ya da ret eder. Kabul ederse 23. Adima, etmezse ret gerekcesiyle beraber 20.
Adima doniiliir.

23. Ogretim elemani aylik puantaj hesaplamasi butonuna basmadan énce son olarak izin, telafi kontrolii yapar. Problem
yoksa 24. Adima gegilir, problem varsa 14. Adima doniiliir.

24. Ogretim eleman1 puantaj hesaplama butonuna basar. Puantaj hesabinin yapildig ilgili ayda hangi birimden ne kadar

iicret alacaginin bilgisini ekraninda goriir ve onaylar.
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Tablo 2. Gelistirilen bilisim sistemindeki is akis adimlarina iliskin aciklamalar

Adim Numarasi ve Aciklamasi

25. Boliim baskani kendi birimine bagl 6gretim elemanlarinin puantaj bilgilerini kontrol eder. Problem varsa ret eder
ve siire¢ 14. Adima doner. Problem yoksa puantaji onaylar ve 26. Adima gegilir.

26. Dekan/Midiir kendi biriminde ders veren tiim dgretim elemanlarinin puantaj bilgilerini kontrol eder. Problem varsa
ret eder ve siire¢ 14. Adima doner. Problem yoksa puantaji onaylar ve 27. Adima gegilir.

27. Mutemet, dekan/miidiir tarafindan imzalanmak {izere onaylanan puantajlarin ¢iktisini alir. Elektronik tablo
biciminde otomatik olarak iiretilen dosyay1 Maliye Bakanliginin sistemine (KBS) yiikler.

28. Maliye Bakanlig1 ek ders 6deme islemleri igin gerekli olan diger siirecleri gerceklestirir.

Gelistirilen bilisim sisteminin 6zellikle servis derslerine giren 6gretim elemanlara biiylik katkis
bulunmaktadir. Bu dersleri veren 6gretim elemanlar1 birgok birimden ders almaktadirlar. Bu durum,
¢ogu zaman bir giin i¢erisinde bir¢ok birimde ders almak seklinde gerceklesmektedir. Bu tip 6gretim
elemanlarinin izin ve telafi gibi durumlari olustugunda ek derslerinin hesaplanabilmesi i¢in birim ek
ders sorumlular1 kendi aralarinda iletisim kurmak zorunda kalmakta ve ¢ogu zaman hatali iglemler
gerceklesebilmektedirler. Gelistirilen sistemde birimler hiyerarsik sistemin kontrol kisminda
olduklarindan ilgili 6gretim elemaninin puantaj hesaplamasiyla birlikte tiim birimler diger birimlerle
herhangi bir iletisim kurmadan otomatik bir sekilde durumu kontrol edebilmektedirler. Bu da sistemin

diger bir¢ok sisteme gore daha hizli ve dogru sonuglar liretmesini saglamaktadir.

Gelistirilen sistem 0grenci igleri otomasyonlari ile direk baglantili oldugundan tiniversite igerisinde
ders veren ¢gretim elemanlarinin ders verme ile ilgili olusabilecek tiim senaryolarina gore dinamik
matrisler olusturarak uyum saglamaktadir. Eger bir senaryo 6grenci otomasyonunda olusturulabiliyor
ise gelistirilen sistem buna uyum saglayarak 6demeleri hesaplayabilmektedir. Bu durum 6gretim
elemanlarina fazla 6deme yapilmasini Onlemektedir. Ek ders bilisim sisteminin 2017 Bahar
déneminden itibaren 10 dénem boyunca denendigi Aksaray Universitesinde Sayistay tarafindan
yapilan tiim kontrollerde uygunsuz bir ek ders 6demesine rastlanmadig: Strateji Daire Baskanliginca

teyit edilmistir.

YONTEM

Nicel arastirma paradigmasi gercevesinde yiiriitiilen bu ¢alismada, deneysel arastirma deseni esas
almmistir. Ek ders siireclerinin yonetimi igin gelistirilen bilisim sisteminin, kullanicilarin daha
onceden karsilastiklar1 problemleri azaltip azaltmadigini tespit edebilmek icin tek grup iizerinde
yiiriitiilebilen ve deneysel desenlerden bir olan “tek grup Ontest-sontest desen” kullanilmistir
(Biiytikoztiirk, Akgiin, Karadeniz, Demirel ve Kili¢ Cakmak, 2012). Bu ¢alismada ek ders bilisim
sistemi uygulamaya alinmadan 6nce bir Ontest ve uygulamanin basarili olarak 24 ay kullanilmasindan
sonra bir sontest uygulanmustir. Ontest uygulamas1 2017 bahar donemi basinda, son test uygulamasi
ise 2019 bahar donemi i¢inde gerceklestirilmistir.
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Cahsma Grubu

Arastirmanin hedeflenen ¢alisma grubunu Aksaray Universitesinde gorev yapan ve ek ders iicreti alan
480 6gretim elemani olusturmaktadir. Ek ders ticreti alan biitiin 6gretim elemanlarinin katilmasina
imkan verilen ve tam sayim hedeflenen yapilandirilmis ¢evrimigi bir anket formuna goniilliik esasina
gore katilan, hem Ontest hem de sontest asamasinda anketi dolduran 136 6gretim elemani arastirmanin
nihai ¢aligma grubunu olusturmaktadir. Nihai caligma grubu, ek ders iicreti alan biitiin 6gretim
elemanlarinin yaklagik %28’ ine tekabiil etmektedir. Katilimcilarin yaslar1 24-73 arasinda degismekte
olup, yas ortalamas1 39.43’tiir. Yaklasik %40°1 kadin ve %60°1 erkek olan katilimcilarin, %95’1 en az

doktora derecesine sahip 6gretim elemanlarindan ve %5°1 6gretim gorevlilerinden olusmaktadir.
Veri Toplama Araclar

Nicel verilerin elde edilebilmesi i¢in ayni aragtirmacilar tarafindan daha once nitel yontemlerle
yapilan bir calismada elde edilen bulgulardan Likert tipi iki Olgek gelistirilmistir. Gelistirilen
Olceklerden hem on test asamasinda hem de son test asamasinda veri toplanmistir. Genel sorunlar
0l¢egi olarak adlandirilan birinci 6lgek, ek ders siireclerinde yasanan problemlere iliskin 11 maddeden
olusmaktadir. Puantaj 6l¢egi olarak adlandirilan diger ol¢ek ise ders yiikii hesabi ve puantaj
hesaplama siiregleri ile ilgili ifadelerden olusan 7 maddelik bir dlgektir. Olgeklerin giivenilirligini test
etmek icin, Cronbach’s Alpha katsayisindan yararlanilmistir. Alpha katsayisinin 0.70’in lizerinde
olmasi, kabul edilebilir giivenilirlik diizeyini (Nunnally ve Bernstein, 1994), katsaymin 0.80’in
iizerinde olmas ise giivenilirlik diizeyinin yiiksek oldugunu gostermektedir (Field, 2005). Olgeklerin

giivenirlik katsayilar1 0.80’in iizerinde olup, Tablo 5’te verilmektedir.

Sontest agamasinda kullanicilarin bilisim sisteminin kullanilabilirligini nasil algiladiklarin1 lgmeye
yonelik Brooke (1996) tarafindan gelistirilen ve Cagiltay (2018) tarafindan Tiirkgeye uyarlanan 10
maddeden olusan Sistem Kullanilabilirlik Olgegi (SKO) uygulanmistir. SKO, yazilim ve web tabanli
uygulamalar dahil olmak iizere sistemlerin kullanilabilirliginin giivenilir sekilde degerlendirilmesini
saglamakta ve algilanan kullanilabilirlik incelemelerinde yaygin olarak kullanilmaktadir (Brooke,
1996; Kadirhan, Giil ve Battal, 2015). Olgekte bulunan maddelerin besi olumlu besi olumsuz ifade
icermektedir. SKO niin sonug puani 0 ile 100 puan arasinda bulunmaktadir (Kuzgun ve Ozding,

2017).

Yukaridaki 6l¢ekler disinda ek ders siire¢lerinin yiiriitiilmesine iliskin duyulan memnuniyeti 6lgmek
amaciyla ontest ve sontest asamasinda katilimcilara 0-10 puan arasinda degisen bir memnuniyet

olcegi uygulanmistir. Memnuniyet Olcegi disindaki Olcekler, “Kesinlikle Katilmiyorum”,
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“Katilmiyorum”, “Ne katiltyorum ne katilmiyorum”, “Katiliyorum” ve “Kesinlikle Katiliyorum”

seceneklerini igeren Likert tipi tutum Slgekleridir.
Verilerin Analizi

Verilerin analizinde IBM SPSS Statistics v.25 ve Microsoft Office Excel 2019 programlari
kullanilmustir. Ontest ve sontest asamalarinda toplanan veriler arasinda istatistiki olarak anlaml fark
olup olmadigini tespit edebilmek ic¢in bagimli 6rneklem t-testinden yararlanilmigtir. Sontest
asamasinda elde edilen verilerden yararlanarak genel sorunlar 6lgegi, puantaj 6lgegi, SKO skoru ve
memnuniyet diizeyi arasindaki iliskileri tespit edebilmek i¢in Pearson’s korelasyon analizi
kullanilmigtir. Analizler 6ncesinde ¢alisma grubundan elde edilen verilerin ug¢ degerlere sahip olup
olmadigr ve normal dagilim gosterip gostermedigi kontrol edilmistir (Hair, Black, Babin ve
Anderson, 2010).

BULGULAR

Aragtirmanin birinci sorusu olan ek ders yOnetim siireclerinde yasanan genel sorunlarin azalip
azalmadigin1 gorebilmek amaciyla, hem Ontest ve hem de sonteste katilan 6gretim elemanlarinin
genel sorunlara iliskin verdikleri yanitlarin ortalamasi yiizdelik oranlara dontstiiriilerek Sekil 2°de
sunulmaktadir. Sekilden anlasilacagi iizere, Ontest ve sontest asamasinda elde edilen ortalama

degerler arasinda fark oldugu goze carpmaktadir.
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30 40 50 60 70 80 90
1. Her ay hak etmis oldugum ek ders iicretlerimi hangi — 81,03
tarihlerde alacagimi bilmiyorum 75,88
2. Ek ders ticreti 6deme zamanlarinda toplam ne kadar ek — 74,85
ders ficreti alacagimi bilmiyorum 61,03
3. Ek d.ers -iif:reti 6deme zamanlarinda gérev yaptigim her 72,94
bir birimden ne kadar ek ders ticreti alacagimi1
o 58,24
bilmiyorum
4. Bekledigim ek ders ticretleri ile aldigim ders ticretleri q 48,82
arasinda uyumsuzluk oldugunu diigiiniiyorum 45,74
5. Ek ders iicret 6demelerinde standart bir 6deme plant — 66,18
olmadigim diisiiniiyorum 63,97
6. Akademik birimler arasinda ek ders iicretlendirme — 75,00
takvimlerinde farklilik oldugunu diisiiniiyorum 66,32
7. Akademik birimlerin kendi arasinda ek ders iicret 68.53
O0demelerine iliskin standart bir sistem olmadigini 65 29'
diistiniiyorum i

8. Ek ders ticret ddemelerinde dgretim elemanlarina eksik q 45,44
6deme yapildigini diisiiniiyorum 41,47

9. Ek ders iicret ddemelerinde dgretim elemanlarina fazla * 41,32
6deme yapildigimni digiiniiyorum 35,59

10. Ek ders ticretlendirme siireglerinin ¢ok karmasik
oldugunu diisiiniiyorum 51,03

67,06

|

11. Ek ders ticretlendirme siireclerinin saglikli olmadigint 64,56

diistinliyorum 49,56

|

mOn =Son

Sekil 2. Ontest ve sontest verilerine gore genel sorunlar algisindaki degisim
Ek ders siireglerine yonelik genel sorun algisinda goriilen olumlu farkin istatistiki olarak anlamli olup

olmadigini test etmek amaciyla yapilan bagimli 6rneklem t-testi sonuglar1 Tablo 1’de sunulmaktadir.

Tablo 1. Genel sorun algis1 bagimh 6rneklem t-testi sonuglari (6ntest-sontest)

Degiskenler Ortalama fark Standart sapma t sd p
On Genel Sorun - Son Genel Sorun 4.581 11.846 4510 135 0.000

Tablodan anlasilacag iizere, Ontest ve sontest verilerinden elde edilen ortalama puanlar arasinda
istatistiki olarak anlamli bir fark bulunmaktadir (t(135=4.510; p<0.05). Etki biiyiikliigii Cohen’s d
istatistigi kullanilarak hesaplanmis ve degeri 0.39 olarak bulunmustur. Bu degerin orta diizeyde bir

etki biiytikliigline sahip oldugu ifade edilebilir (Cohen, 1988). Ortalama farkin pozitif deger almasi
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(Ort. Fark=4.581), sontestten elde edilen ortalama puanlarin Ontestten elde edilen ortalama
puanlardan daha diisiik oldugunu gostermedir. Bu bulgudan hareketle 6gretim elemanlarinin ek ders

siireglerine yonelik genel sorun algilarinin istatistiki olarak azaldigi ifade edilebilir.

Aragtirmanin ikinci sorusu olan ders yiikii ve puantaj hesaplama siirecinde yasanan problemlerin
azalip azalmadigini goérebilmek amaciyla, hem Ontest ve hem de sonteste katilan Ogretim
elemanlarinin verdikleri yanitlarin ortalamasi ylizdelik oranlara dontstiiriilerek Sekil 3’te
sunulmaktadir. Sekilden anlasilacagi lizere, Ontest ve sontest asamasinda elde edilen ortalama

degerler arasinda fark oldugu goriilmektedir.

30 40 50 60 70 80 90

1. Ek Ders Sisteminde aylik ek ders puantaj tablosunu 62,65

hazirlamak benim i¢in zordur. 40,44

i

2. Ek Ders Sisteminde aylik ek ders puantaj tablosunu 99,56

hazirlama konusunda yeterli bilgiye sahip degilim. 41,32

i

3. Ek Ders Sisteminde aylik ek ders puantaj tablosunu 63,09

hazirlamak i¢in yardim alirim. 48,38

I

4. Ek Ders Sisteminde aylik ek ders puantaj tablosunu 77,94

hazirlamak benim i¢in zaman kaybina neden olur. 45,44

|

5. Ek Ders Sisteminde aylik ek ders puantaj tablosunu 65,59

hazirlama siireci ¢ok karmasiktir. 42,35

i

6. Ek Ders Sisteminde aylik ek ders puantaj tablosunu — 66,47
hazirlanirken ¢ok fazla biirokratik adim gerekmektedir. 44,26
7. Ek Ders Sisteminde aylik ek ders puantaj tablosunu 69,71
hatasiz bir sekilde hazirlayabilen sayisi ¢ok azdir. 50,74
=On =Son

Sekil 3. Ontest ve sontest verilerine gore ders yiikii ve puantaj hesaplama ile ilgili sorun algisindaki
degisim
Ders yiikli ve puantaj hesaplama ile ilgili sorun algisinda goriilen olumlu farkin istatistiki olarak

anlaml olup olmadigini test etmek amaciyla yapilan bagimli 6rneklem t-testi sonuglar1 Tablo 2’de

sunulmaktadir.

Tablo 2. Ders yiikii ve puantaj hesaplama ile ilgili sorun algis1 bagimh 6rneklem t-testi sonuclar
(Ontest-sontest)

Degiskenler Ortalama fark Standart sapma t sd p
On Puantaj - Son Puantaj 7.596 8.362 10.594 135 0.000
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Tablodan anlasilacag iizere, Ontest ve sontest verilerinden elde edilen ortalama puanlar arasinda
istatistiki olarak anlamli bir fark bulunmaktadir (t(135=10.594; p<0.05). Etki biiyiikliigii Cohen’s d
istatistigi kullanilarak hesaplanmis ve degeri 0.91 olarak bulunmustur. Bu deger, genis bir etki
biiyiikliigiine sahip oldugu yoniinde yorumlanmaktadir (Cohen, 1988). Ortalama farkin pozitif deger
almasi (Ort. Fark=7.596), sontestten elde edilen ortalama puanlarin 6ntestten elde edilen ortalama
puanlardan daha diisiik oldugunu gostermedir. Bu bulgudan hareketle 6gretim elemanlarinin ders
yiikii ve puantaj hesaplama siireglerine yonelik sorun algilarinin istatistiki olarak azaldigi ifade
edilebilir.

Arastirmanin Ug¢iincli sorusuna (gelistirilen bilisim sistemi, ek ders yonetim siirecleriyle ilgili
memnuniyet diizeyini artirmig midir?) yanit verebilmek amaciyla hem Ontest ve hem de sonteste
katilan dgretim elemanlarmin SKO &lgegi disindaki tiim &lgeklere verdikleri yanitlarm ortalamasi
yiizdelik oranlara doniistiiriilerek Sekil 4’te sunulmaktadir. Sekilden anlasilacag: tizere, ek ders
stiregleriyle ilgili memnuniyet diizeyi Ontest ve sontest agsamasinda elde edilen ortalama degerler

arasinda fark oldugu goriilmektedir.

80,00
75,00

70,00 66,43 f

65,00 64,16 — f
\\ e GENEL SORUN

60,00 S ——
o500 p 55 53 PUANTAJ

MEMNUNIYET

76,80

50,00
45,00 47,10 » 4471

40,00
On Son

Sekil 4. Genel sorunlar, ders yiikii-puantaj hesaplama sorunlari ve memnuniyet diizeyindeki degisim

Ek ders siireglerine yonelik memnuniyet diizeyinde goriilen olumlu farkin istatistiki olarak anlamli
olup olmadigini test etmek amaciyla yapilan bagimli 6rneklem t-testi sonuglari Tablo 3’te

sunulmaktadir.

Tablo 3. Memnuniyet diizeyindeki degisimi belirlemeye yonelik yapilan bagimh 6rneklem t-testi
sonuclar: (ontest-sontest)

Degiskenler Ortalama fark Standart sapma t sd p
On Memnuniyet - Son Memnuniyet -2.971 2.686 -12.898 135 0,000

Tablodan anlasilacag iizere, Ontest ve sontest verilerinden elde edilen ortalama puanlar arasinda
istatistiki olarak anlamli bir fark bulunmaktadir (t(135=-12.898; p<0.05). Etki biiytikliigii Cohen’s d

istatistigi kullanilarak hesaplanmig ve degeri 1.11 olarak bulunmustur. Bu deger, ¢ok genis bir etki
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biiyiikliigiine sahip oldugu yoniinde yorumlanmaktadir (Cohen, 1988). Ortalama farkin ve t degerinin
negatif deger almasi (Ort. Fark=-2.971), sontestten elde edilen ortalama puanlarin Ontestten elde
edilen ortalama puanlardan daha yiiksek oldugunu gostermedir. Bu bulgudan hareketle 6gretim

elemanlarinin ek ders siireglerine yonelik memnuniyet diizeylerinin istatistiki olarak arttig1 ifade
edilebilir.

Arastirmanin son sorusuna (ek ders bilisim sisteminin kullanilabilirligi nasildir?) yanit verebilmek

icin SKO skoru hesaplanarak Tablo 4’te sunulmustur.

Tablo 4. SKO skoruna iliskin istatistikler

Olgek N Ortalama Standart Sapma
SKO Skoru 136 67.70 17.97

Bangor, Kortum ve Miller (2008)’e gore elde edilen deger (Ort.=67.70, SS=17.97), ikinci ¢eyrek
icerisinde ve yiiksek marjinal kabul edilebilir aralikta bulunmaktadir. Diger bir ifadeyle elde edilen
skor, Sekil 5’teki (GOOD) noktasinin ¢ok yakininda yer almaktadir. Sonu¢ olarak mantikli bir

cikarimla elde edilen skorun ortalama diizeyde kabul bolgesinde yer aldig1 sOylenebilecektir.

QUARTILE 1% Quartile 2nd  3rd 4th
RANGES I [0
ACCEPTABIEAY NOT ACCEPTABLE MARGINAL ACCEPTABLE
RANGES ANARAMARAMARAARAANNANNNNNNNNN _ LOW | HIGH WAl s/l /i /s
ADJECTIVE WORST BEST

RATINGS IMAGINABLE POOR OK GOOD EXCELLENT IMAGINABLE

'EPEE B BN O DR | B © P BrE I PR A A P
0 10 20 30 40 50 60 70 80 90 100
SUS Score 67.70

Sekil 5. SKO skorunun degerlendirilmesi

Sistem uygunluk skoru ile diger degiskenler arasindaki iligkileri tespit edebilmek amaciyla yapilan
korelasyon analizinin sonuglar1 Tablo 5’te sunulmaktadir. Degiskenlerin kesisim noktalarinda

Cronbach’s Alpha giivenirlik katsayilar1 verilmistir.

Degiskenler 1 2 3 4 5 6 7
1. On Genel Sorun .849

2. Son Genel Sorun 158 .870

3. On Puantaj .335** .000 .853

4. Son Puantaj .036 .339** 116 .922

5. On Memnuniyet -.288** -.045 -.164 178* 1

6. Son Memnuniyet -.175* -.300** -.052 -.439** -.022 1

7.SKO -.116 -.367** -.080 -.669** -.126 .649** .861

**Korelasyon 0.01 diizeyinde anlamlidir. * Korelasyon 0.05 diizeyinde anlamlidir.
Tablodan anlagilacag: tizere sistem kullanilabilirlik diizeyi ile ek ders siireglerinde yasanan genel
sorunlar arasinda (r=-.367, p<.01) istatistiki olarak anlaml1 ve negatif bir iliski bulunmaktadir. Benzer

sekilde kullanilabilirlik diizeyi ile ders yiikii ve puantaj hesaplama siiregleri ile ilgili sorunlar algisi
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arasinda istatistiki olarak anlamli ve negatif bir iliski bulunmaktadir (r=-.669, p<.01). Ayrica,
kullanilabilirlik diizeyi ile 6gretim elemanlarinin ek ders siirecleri ile ilgili memnuniyet diizeyleri
arasinda istatistiki olarak anlamli ve pozitif bir iligkinin varlig1 tespit edilmistir (r=.649, p<.01).
Ontest ve sontest asamasinda elde edilen verilerden ulasilan bulgulardan, her bir degiskenin 6ntest ve
sontest puanlar arasinda istatistiki olarak anlamli bir iliski tespit edilememistir. Yapilan bagimli

orneklem t-testi sonuglartyla uyumlu bir bulguya ulagilmistir.

SONUC VE TARTISMA

Elde edilen bulgular 1s181nda, 2017 bahar donemi baginda 6gretim elemanlarinin ek ders siireclerine
yonelik genel sorun algilariin 2019 bahar donemi i¢inde azaldigi tespit edilmistir. Benzer sekilde
ders yiikii ve puantaj hesaplama siiregleriyle ilgili sorunlarin ek ders bilisim sisteminin kullanimiyla
birlikte azaldig1 saptanmugstir. Ogretim elemanlarinin ek ders siireclerine yonelik memnuniyet
diizeylerinin sistemin kullanimiyla birlikte arttig1 tespit edilmistir. Elde edilen bulgulara goére sistem
kullanilabilirlik diizeyi arttikca, ek ders siireclerinde yasanan genel sorunlar, ders yiikii ve puantaj
hesaplama siiregleri ile ilgili sorunlarin azaldig1 tespit edilmistir. Kullanilabilirlik diizeyi arttikca,
ogretim elemanlarinin ek ders siiregleri ile ilgili memnuniyet diizeylerinin de arttig1 goriilmiistiir. Elde
edilen bulgular ve gozlemler 15181nda; gelistirilen bilisim sisteminin, kullanilabilirlik diizeyi yiiksek

iirlin ve hizmetlerin 6zellikleri agisindan Tablo 6’da degerlendirilmektedir.

Tablo 6. Gelistirilen sistemin kullanilabilirlik diizeyi yiiksek iiriin ve hizmetlerin 6zellikleri agisindan
degerlendirilmesi

Ozellikler Kullanilabilirlik Diizeyinin Degerlendirilmesi

Verimli, etkili ve memnun Bilisim sisteminde tutulan kayitlardan; bir 6gretim elemaninin ders yiikii tablosu hazirlama

edicidir stiresi kontroller dahil olmak iizere ortalama 45 saniyede, puantaj hesaplama siiresi ise 3
saniyede gerceklestirilebilmektedir. Biitiin 6gretim elemanlar1 ayni anda iglem yapsa bile
siirenin degismedigi goriilmektedir. Bunun nedeni de tarayici iizerinden onbellekleme
aracihigtyla iglemlerin yapilmast ve sunucu iizerine fazla yiik bindirmemesinden
kaynaklanmaktadir. Sonug olarak yaklasik 60 saniye igerisinde tiim {liniversitenin ek ders
hesaplama siireci teorik olarak gergeklestirilebilmektedir. Buradan hareketle gelistirilen
sistemin etkililik ve verimlilik agisindan uygun olabilecegi diistiniilebilir. Elde edilen
bulgulardan memnuniyet diizeyinde artisin yaklasik %63 arttig1 goriilmiistiir.

Kolay 6grenilir Kullanicilar i¢in disaridan veri girisleri web servisler araciligtyla 6grenci bilgi sisteminden
otomatik olarak ¢ekildiginden, bilisim sistemi hesaplamalarini kontrol et ve onayla seklinde
yapmaktadir. Cok 6zel sorunlar olusmamasi1 durumunda hig bilgisi olmayan bir kullanicinin
bile sistemi rahatlikla kullanabildigi gdzlemlenmistir. Sistemde bulunan yardim sayfalarina
kullanicilarin - yalmizca %@8’lik bir kismmin bakmas: sistemin kolay bir sekilde
ogrenilebildigini gostermektedir. Elde edilen bulgulardan sistem kullanilabilirlik diizeyinin
kabul edilebilir diizeyde ¢ikmasi bu durumu teyit etmektedir.

Farkl yetenek diizeyindeki Gelistirilen sistemi, iiniversitede her biri farkli yetenek diizeyinde, farkli disiplinlerde ve
insanlar tarafindan farkli yaglarda bulunan profesor, dogent, doktor Ogretim iiyesi ve Ogretim gorevlisi
kullanilabilir kadrosunda bulunan Ogretim elemanlari ile memur kadrosunda bulunan mutemetler

rahatlikla kullanabilmektedir. Sistem iizerinde bulunan sorun bildir kismini yaklasik 24 ay
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Tablo 6. Gelistirilen sistemin kullamlabilirlik diizeyi yiiksek iiriin ve hizmetlerin ézellikleri acisindan
degerlendirilmesi

Ozellikler Kullanilabilirlik Diizeyinin Degerlendirilmesi
boyunca kullanan tekil kisi sayist boliim bagkanlar1 ve mutemetler dahil edildiginde sistemin
kullanilmaya baslandig1 ilk dénemde 64 olarak tespit edilmistir.

Uzun siire kullanimina ara  Gelistirilen sistem 24 ay boyunca kullanilmistir bu siire igerisinde giiz, bahar, ara tatil ve

verilse bile, kullanimi yaz donemi olmak iizere 8 adet donem bulunmaktadir. Sistem kullanicilari, uzmanlik alan

kolaylikla hatirlanir dersi alan 6gretim elemanlarinin sistemi 8 defa ders yiikii hesabi ve 24 defa puantaj i¢in
kullanmistir. Uzmanlik alan dersi olmayan diger 6gretim elemanlarinin 4 kez ders yiikii
hesab1 ve 20 kez puantaj i¢in kullanmistir. Ayda bir kez kullanilmasina ragmen, sistem
iizerinde bulunan sorun bildir kismimi son 12 ayda yalnizca 10 tekil kisi kullanmistir. Bu
durum sistemin uzun siire ara verilse bile rahatlikla hatirlandigini gdstermektedir.

Kullanim hatalarinin riskini Sistem devreye alindiktan sonra daha 6nce manuel olarak yiiriitiilen ders yiikii ve puantaj

ve istenmeyen sonuglari  hesaplama siireglerinde yasanan hatalar ve istenmeyen durumlar tamamen ortadan

azaltir kaldirilmustir. Gelistirilen sistem, otonom olarak ¢aligmakta ve yalnizca kontrol et - onayla
islemleriyle siirecin yonetilmesini saglamaktadir. Bu durum kullanicilarin hata yapmasina
olanak vermemektedir. Son iki yil igerisinde Strateji Daire Bagkanligindan alinan geri
bildirimlerden tiniversitede ek ders tlicreti 6demeleriyle ilgili herhangi bir olumsuz durum
ile karsilagilmamustir.

Bakim hizmetlerinin etkin, Universitenin kendi sunucu altyapis1 igerisinde calisan bu sistem i¢in herhangi bir bakim

verimli ve memnuniyetle  hizmeti gerekmemektedir. Gelistirilen yazilimlar araciligiyla her donem baginda veri tabani

tamamlanmasini saglar bakimlar1 otomatik olarak yapilmakta ve yedekleme sunucusuna otomatik olarak
yliklenmektedir. Bu islemler i¢in herhangi bir bireye ihtiya¢ duymaksizin sistem otonom
olarak islemektedir. Sistemin g¢aligabilmesi i¢in ihtiya¢ duyulan diger altyapi hizmetleri
iiniversitenin bilgi islem daire baskanliginca yiiriitilmektedir. Herhangi bir kisiye ya da
kuruma bu islemler i¢in farkl bir lisans iicreti ya da aidat 6denmemektedir.

Ozetle; gelistirilen sistemin yardim meniisii okunmadan kolaylikla 6grenilebildigi, farkli yetenek
diizeyindeki bireylerin tarafindan rahatlikla kullanilabildigi  anlagilmaktadir.  Sistemin
kullanilabilirlik agisindan en onemli 6zelliginin 6gretim elemani diizeyindeki kullanicilarin hata
yapmasina olanak vermemesidir. [ISO 9241-11:2018 standartlarina gore gelistirilen bilisim sisteminin

kullanilabilirlik agisindan yeterli oldugu séylenebilir (ISO, 2018).

2017 bahar donemi 6ncesinde herhangi bir bilisim sisteminin kullanilmadigy, biitiin islemlerin manuel
olarak yiiriitiildiigii ek ders siireglerinde yasanan sorunlarin ve memnuniyetsizliklerin giderilmesi
amaciyla gelistirilen ek ders bilisim sisteminin ulasilan bulgular 1s18inda basarili oldugu
degerlendirilebilir. Ek ders siireclerinin yonetimi konusunda farkli tiniversitelerde kullanilan biligim
sistemleri ile gelistirilen bu sistemin kullanilabilirlik agisindan karsilastirilmamasi bu ¢alismanin
sinirliligini olusturmaktadir. Gelecek aragtirmalarda gelistirilen bu sistem ile farkl: {iniversitelerdeki

ek ders bilisim sistemlerinin kullanilabilirlik agisindan karsilastirildig1 calismalar yapilabilir.
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Ozel Gereksinimli Cocuklar1 Olan Babalarinin Covid-19 Siirecinde Online
Egitimlere Iliskin Goriisleri

Yasin GUNLU?
Salih CAKMAK?

Oz: Tiim diinyada hizla gelisen teknoloji ile birlikte dijitallesme, hayatimizin tiim asamalarinda etkili olmustur.
Ozellikle pandemi siirecinde, egitim ile ilgili konularda teknoloji destekli egitimler yayginlasmistir. Pandemi
siirecinde diger egitim alanlar1 ile birlikte 6zel egitim alaninda da online egitimlerin sayisinda artig oldugu
bilinmektedir. Bu egitimlerin hem 6zel gereksinimi olan bireylere hem de ailelerine sunuldugu goériilmektedir.
Ozellikle ailelere pek ¢ok platformda aile egitimleri sunulmaktadir. Ancak bu durum tartigmalari da
beraberinde getirmistir. Ozel gereksinimli cocugu olan ailelerin online egitimlere erisebilirligi, eristigi online
egitimlerin kendilerinin ve ¢ocuklarinin ihtiyaglarini ne denli karsiladigi ve etkiledigi giincel ve merak
uyandiran bir konu olmustur. Bu gerekgeler ile yapilan bu calismada, 6zel gereksinimli ¢ocuga sahip
babalarinin covid-19 siirecinde online egitimlere iliskin goriislerini belirlemek amag¢lanmistir. Arastirma, nitel
aragtirma desenlerinden fenomenolojik arastirma yontemine uygun olarak yari yapilandirilmis goriisme
formlar1 kullanarak, yliz ylize goriigmeler ile yiriitilmiistiir. Aragtirmanin katilimcilarini 6zel gereksinimli
cocugu olan 10 baba olusturmustur. Arastirmada elde edilen bulgular, babalarin online egitimlere erismede,
haberdar olmada ve verilen egitimlerin gercek hayatta uygulanmasina yonelik eksikler oldugunu gostermekle
birlikte, babalarin online egitimlere iligskin farkli 6neriler sundugu goriilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Online 6zel egitim, baba gorisleri, covid 19

Opinions of Fathers With A Child with Special Needs on Online Trainings Offered During The
Covid-19 Process

Abstract: Digitalization with the rapidly developing technology all over the world has been effective in all
stages of our lives. Especially during the pandemic process, technology-supported trainings on education-
related issues have become widespread. It is known that there has been an increase in the number of online
trainings in the field of special education along with other fields of education during the pandemic process. It
is seen that these trainings are offered to both individuals with special needs and their families. In particular,
family trainings are offered to families on many platforms. However, this situation has also brought about
discussions. The accessibility of online education for families with children with special needs and the extent
to which the online education they access meet and affect their own and their children's needs has been a
topical and intriguing issue. For these reasons, in this study, it was aimed to determine the views of fathers of
children with special needs regarding online education during the covid-19 process. The research was
conducted with face-to-face interviews using semi-structured interview forms in accordance with the
phenomenological research method, one of the qualitative research designs. The participants of the study
consisted of 10 fathers with special needs children. Although the findings of the study show that fathers have
deficiencies in accessing and being aware of online trainings and in applying the trainings in real life, it is seen
that fathers offer different suggestions regarding online training.

Keywords: Online special education, father's opinions, covid 19

Summary

Through planned and structured family education programs, families with children with special needs can take
an active role in their children's education. (Cavkaytar, 1999). Family education is important for families to be
the people with the most interaction with their children, to know their children well, to have more interaction
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time with their children than other educators, to reduce the education costs of their children, and to provide
education services by educating families to children who cannot be directly served (Fox ve Binder, 1990). The
pandemic process has already been added to the rapidly digitalizing education, and at the same time, with the
closure of schools within the scope of the pandemic measures taken, the families have to meet their children's
educational needs online. Distance education or internet-based family education applications provide
significant benefits compared to traditional family education applications in terms of cost, transportation and
flexible use of time. Therefore, considering the results of the studies examined, distance education can be an
alternative for parents who have problems in accessing family education services. However, when online
applications began to take place, some difficulties surfaced. For example, it has sometimes been a problem for
students with low socio-economic status to access online education tools such as the internet and computers.
This situation has become more evident and observable during the pandemic process (Varigli, 2021). However,
in order for families to access online services, they must have the necessary digital infrastructure and
equipment (Kizir, 2021). In this study, it is aimed to determine the views of fathers of children with special
needs regarding online education during the covid-19 process. The research was conducted as a qualitative
research using the phenomenological research method. The participants of the study are 10 fathers residing in
Aksaray, who have children with special needs and whose children are educated in any special education
institution. The main data collection tool of phenomenological studies is interviews. The interview is to collect
data from the sample about the questions to be answered in the research. Interviews provide in-depth
information on a particular research topic or question (Biiyikoztiirk, Kilig Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve
Demirel, 2012). The most basic source of information in phenomenological research is interviews (Yildirim
ve Simgek, 2011). In this study, a semi-structured interview form data collection tool was used. This form
consists of personal information including demographic information and questions to determine the level of
relationship of participants with online family training programs. Semi-structured interview forms allow the
interviewees to express themselves better and to obtain in-depth information (Biiyiikoztiirk, Kilig¢ Cakmak,
Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2012). The data collection tool in this study consists of two parts. The first part
contains demographic information about fathers. The second part is a form consisting of eight open-ended
guestions. Data were collected by the first author of the study. Before interviewing the fathers, the researcher
prepared an interview schedule. While preparing the meeting schedule, all fathers were contacted and the date
and time they were available were determined. The interviews were made face to face at Aksaray University.
First, the author asked the questions in the personal information form to the fathers. Then, each question in the
semi-structured interview form was directed to the fathers and the fathers' answers were recorded on a voice
recorder. After all questions were asked, the fathers were thanked and the data collection process was
completed. The inductive method was used to analyze the data and to obtain in-depth information to reveal the
views of the participants.As a result of the study, it is seen that fathers have different views on online education
during the covid-19 process and make different suggestions in this direction. Firstly, it was concluded that
fathers participated very little in face-to-face family education programs in previous years. Only two fathers
(F5, F10) stated that they participated in face-to-face training. When the literature is reviewed, it is seen that
mothers participate in family education programs more than fathers (Batu, 2008; Ozen & Kircaali-iftar, 2000;
Tekin-iftar, 2008). Therefore, this finding of the study is not surprising. In fact, it is interpreted that children
with special needs are mostly supported by their mothers. Another finding reached as a result of the study is
that fathers participate in online trainings in different numbers. While the number of fathers participating in at
least one online training is three, the number of fathers participating in more than one online training is one. It
has been concluded that fathers are mostly aware of the increasing online training during the Covid-19 process
through social media. In the study, it was found that fathers mostly (n=8) participate in online family education
programs by telephone. Fathers stated that the computer at home is used by their children for playing games
and attending distance lessons, and therefore they attend the trainings over the phone. Fathers listed the positive
aspects of online family training; accessible (n=10), done in a short time (n=10), in their own environment
(n=8) without having to open a camera (n=6). Features of online education that fathers stated negatively; the
language used in online training (n=7), the difficulties experienced in internet connection (n=6) and the lack
of application examples (n=4). It is very important for learning to include practice examples in the trainings
offered on self-care, daily life and academic skills. However, as stated in most studies, the lack of sample
applications in online training is seen as a limitation. The fathers who participated in the study listed their
suggestions for online training as follows; improving internet connections, conducting individual trainings,
including corrective feedback and repetitions in these trainings, making training announcements more widely
and providing material support.
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Ozel gereksinimli ¢ocuga sahip ailelerin, ¢ocuklarinin egitimlerinde aktif rol oynamalari, planli ve
yapilandirilmig aile egitim programlart araciligi ile saglanabilmektedir (Cavkaytar, 1999). Aile
egitimi, ailelerin cocuklarini en fazla etkilesim i¢inde olan kisiler olmalari, cocuklarini iyi tanimalari,
cocuklari ile etkilesim siirelerinin diger egiticilerden fazla olmasi, ¢gocuklarinin 6gretim masraflarin
azaltmas1 ve dogrudan hizmet gotiirlilemeyen c¢ocuklara ailelerin egitilerek egitim hizmetin
gotiirtilmesi konularinda 6nemli olmaktadir (Fox ve Binder, 1990). Ayrica sadece 6zel gereksinimli
cocuklarin ailelerinin egitilmesi degil sosyal hayatin tiim alanlarinda daha maliyetsiz egitim modelleri
iizerinde calismalar devam etmektedir. Artan niifus ile birlikte iilkeler, egitim maliyetinin
diisiiriilmesi, toplumun siirekli gelisen ve degisen diinyaya ayak uydurabilesi i¢in yasam boyu egitime
yonelmisler ve yasam boyu egitime katki saglayacak birgok sistem gelistirmislerdir. Bunlardan biri
de “Uzaktan Egitim” kavramuidir (Ozbay, 2015). Ulkemizde uzaktan egitim galigmalari “Ogretmen
Egitimi Raporu” ile 1924 yilinda tartigmaya baslanmistir. 1950 yilinda ise Tiirk Egitim Sisteminde
ilk uzaktan egitim uygulamalar1 mektup ile 6gretimle baglamistir (Isman, 2011). Uzaktan egitim,
zaman ve ortam serbestliginin yani sira kullanilan uygulamalara gore farkli etkilesim diizeyleri

sunarak giinlimiize degin gelmistir (Akdemir, 2011).

Uzaktan egitim uygulamalarindan yararlanan gruplardan biri de ailelerdir. Uzaktan aile egitim
uygulamalari, ¢evrimigi (online), cevrimdisi (offline) olarak veya her ikisinin birlikte kullanimryla
gergeklestirilebilmektedir (Sen, Atasoy, & Aydin, 2010). Teknolojide yasanan gelismeler, ¢evrimigci

egitimlerin yayginlasmasina ve daha ¢ok tercih edilmesine zemin hazirlamistir.

Halihazirda hizla dijitallesen egitime, pandemi siireci de eklenmis ayn1 zamanda okullarin alinan
pandemi tedbirleri kapsaminda kapanmasi ile de ailelerin ¢ocuklarina iliskin egitim ihtiyaglarimi
cevrimici karsilama zorunlulugu dogmustur. Uzaktan veya internet temelli aile egitim uygulamalari
maliyet, ulasim ve esnek zaman kullanimi1 bakimindan geleneksel aile egitim uygulamalarina gore
onemli yararlar saglamaktadir. Dolayisiyla incelenen c¢aligmalarin sonuglari g6z Oniinde
bulunduruldugunda aile egitim hizmetlerine ulasmada sorun yasayan ebeveynler i¢in uzaktan egitim
bir alternatif olabilmektedir. Ancak c¢evrimici uygulamalar gergeklesmeye basladiginda bazi
giicliikler giin yiiziine ¢ikmustir. Ornegin, alt sosyo-ekonomik statiiden &grencilerin internet ve
bilgisayar gibi ¢cevrimi¢i egitim araglarina ulagmalari kimi zaman sorun olmustur. Bu durum pandemi
siirecinde daha ¢ok belirgin ve gozlenebilir hale gelmistir (Varisli, 2021). Ancak bu hizmete
ulasabilmek i¢in gerekli altyap1 ve donanima sahip olunmasi gerekliligi bulunmaktadir (Kizir, 2021).
Uluslararas1 alanyazin incelendiginde, 6zel egitim hizmetlerinin uzaktan yiiriitiildiigii ¢aligmalarda
karsimiza ‘telehealth’ kavrami ¢ikmaktadir. Telehealth; saglik, 6zel egitim, psikolojik danisma gibi

hizmetlerin uzaktan yapilmasi olarak adlandirilmaktadir.  Literatiirde "telemedicine" ya da
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"telepractice" olarak yerini almistir. Bahsi gecen kavramlarin tiimii yiiz yiize goriisiilmenin imkan
dahilinde olmadig1 durumlarda gériismeleri online bir yontemle yiiriitiilme teknigini ifade etmektedir
(Boutain, Sheldon & Sherman, 2020). Arastirmalar incelendiginde yiliz ylize egitimin miimkiin
olmadig1 durumlarinda online diizenlenen egitimin, yiiz ylize yapilan egitim kadar etkili olmadig:
sOylenebilir. Ancak sik¢a tiim diinya literatiirlinde bahsedildigi gibi pandemi siirecinde egitim
sisteminin durmamasi ve bireylerin egitim 6gretimden geri kalmamalar1 i¢in neredeyse tiim egitim

alanlarinda online etkinlikler planlanmaktadir.

Bu arastirmada, 6zel gereksinimli ¢ocuga sahip babalarinin covid-19 siirecinde online egitimlere
iliskin goriislerini belirlemek amaclanmistir. Bu genel amag dogrultusunda, ¢cevrimigi ylriitiilen 6zel
egitim hizmetlerinden babalarin ne kadar haberdar olduklarini, bu etkinlikten ne diizeyde
faydalandiklarini, katildiklart etkinlikler hakkinda yasantilarini ve bu etkinliklere nasil katildiklart

belirlemeye yonelik alt amaclar dahilinde sorular olusturulmustur.

YONTEM

Arastirmanin bu boliimiinde, arastirmanin modeli, katilimcilari, veri toplama araclari, verilerin analizi

ve gecerlik giivenirlik basliklarina yer verilmistir.

Arastirma Modeli

Bu c¢alisma, nitel arastirma desenlerinden fenomenolojik arastirma yontemine gore desenlenmistir.
Bir anlati aragtirmasi1 bir veya birka¢ kisinin deneyimlerine iliskin hikayeleri rapor ederken,
fenomenolojik ¢aligsma birkag kisinin bir fenomen veya kavram ile ilgili yasanmis deneyimlerin ortak
anlamini tanimlar. Fenomenolojik ¢aligmalar ayrica bir fenomeni deneyimleyen biitiin katilimcilarin
ortak 6zelliklerinin tanimlanmasina odaklanir (Creswell, 2011). Insanlara tiimiiyle yabanci olmayan
ayni zamanda tam anlaminin kavranmadigi olgular1 arastirmayr amacglayan c¢alismalar igin
fenomenolojik yontem iyi bir arastirma ortami olusturmaktadir (Yildirim ve Simsek, 2011). Bu
nedenle babalarin online egitimlere iliskin goriislerinin belirlenmesi amacini tasiyan bu arastirma,
fenomenolojik aragtirma yontemine uygun olarak yari yapilandirilmis goriisme formlar1 kullanarak

ylirlitilmistiir.

Katilimcilar

Yiiriitiilen bu arastirmada, Aksaray ilinde ikamet eden, 6zel gereksinimi ¢ocuga sahip ve ¢ocuklari
herhangi bir 6zel egitim kurumunda egitim alan babalar katilimci olarak belirlenmistir. Katilimcilar
belirlemek igin 6zel egitim kurumlarina randevulu ziyaretler planmis ve aragtirmaya katilim

saglayacak babalarin 6n belirlemesi ile ilgili kurum yetkilileri ile toplantilar yapilmistir. Toplantilar
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sonras1t kurum yetkilileri tarafindan bilgilendirilen babalar ile arastirma yiiriitiiciileri bir araya
gelmigler ve aragtirmanin igerigi hakkinda bilgi vermislerdir. En az bir kez online egitimlere katilmis
olmasi 6n kosulunu karsilayan ve arastirmaya goniillii olarak katilmay1 kabul eden babalar ile yar1
yapilandirilmis goriismeler gerceklestirilmistir. Katilime1 babalara iligskin detayli bilgiler tabloda yer

almaktadir.

Tablo 1. Katilimcilara ait 6zellikler

=
o

Katihmc1 Baba
Yas 20-30
30-40
40-50
50-60
Egitim durumu [kdgretim
Ortadgretim
On lisans
Lisans
Lisansiistii
Tablo 1 incelendiginde katilimcilarin tamamini babalar (n=10) olusturmaktadir, katilimcilarin

TS TSN ENI =N PN Y NN o

yaslarinin 20 ila 50 istii yas arasinda oldugu, en fazla 30-40 yas (n=4), en az ise 20-30 yas (n=1)
araliginda oldugu goriilmektedir. Katilimc1 babalarin egitim durumlan ise, ilkogretim (n=1),

ortadgretim (n=7), On lisans (n=1), lisans (n=1) oldugu goriilmektedir.
Veri Toplama Araci

Fenomonolojik arastirmalarda baglica veri toplama araci goriismelerdir. Goriigme, arastirmada cevabi
aranan sorular ile ilgili orneklemden veri toplamak olarak ifade edilebilir. Gorlisme belirli bir
arastirma konusu veya bir soru hakkinda derinlemesine bilgi saglar (Biiylikoztlirk, Kili¢ Cakmak,
Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2012). Olgu bilim arastirmalarinda en temel bilgi kaynag: goriismedir
(Yildirim ve Simsek, 2011). Bu arastirmada demografik bilgileri igeren kisisel bilgi formu ve
katilimcilarin ¢evrimigi aile egitim programlar: ile iliski diizeyini belirlemeye yonelik sorulardan
olusan yar1 yapilandirilmis goriisme formu veri toplama aract kullanilmistir. Yari yapilandirilmis
goriisme formlari, goriisiilen bireylerin kendilerini daha iyi ifade etmesine ve derinlemesine bilgi elde
edilmesinde 6nemli bir yere sahiptir (Biiylkoztirk, Kilig Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel,
2012). Bu arastirmada iki béliimden olusan veri toplama araci kullanilmistir. ilk béliimde babalara
iliskin demografik bilgiler yer almaktadir. Ikinci béliimde ise sekiz agik uglu sorudan olusan bir formu
bulunmaktadir. Arastirmacilar tarafindan gelistirilen yar1 yapilandirilmis goriisme formunun

olusturulma siirecine dair bilgiler asagida sunulmustur.

Bu aragtirmada, babalarin ¢cevrimici egitimler ile iligkilerini belirlemek amaciyla yar1 yapilandirilmis

goriisme yontemi kullanilmistir. Bu amag¢ dogrultusunda babalara, yazarlar tarafindan gelistirilen, 8
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sorudan olusan goriisme formu uygulanmistir. Goriisme formunun hazirlanmasinda su basamaklar
izlenmistir; 1) Ilk olarak calismanin amaci dogrultusunda literatiir taramas1 yapilmustir. 2) Literatiir
taramasindan sonra arastirmacilar tarafindan soru havuzu olusturulmustur. 3) Olusturulan soru
havuzu arastirmacilar tarafindan tek incelenmis ve diger sorularla benzerlik gostermesi nedeniyle 4
soru havuzdan ¢ikarilmistir. 4) Ardindan 8 sorunun yer aldig1 goériisme formu, o6zel gereksinimli
cocugu olan ve veri toplama siirecinde yer almayan 3 babaya sorulmustur. 5) Sorulardan biri, bir baba
tarafindan anlagilmadigi i¢in dil bakimindan tekrar yazilmis diger bir soru da baska bir baba
tarafindan baska bir soru ile aym algilandig1 i¢in goériisme formundan c¢ikarilmistir. 6) Sorular
babalardan alinan doniitler ile diizenlendikten sonra yeniden 3 farkli babaya sorulmustur, babalardan
gelen yanitlar sorularin agik ve anlasilir oldugunu ortaya koymustur. Bu durum arastirmacilarin
hedeflenen veriyi elde edebilecek nitelikte sorular olusturuldugu seklinde yorumlanmustir.
Arastirmacilar tarafindan sorular yeniden incelenmis ve gerekli diizeltmeler yapildiktan sonra

gorliisme formuna son hali verilmistir.

Olusturulan goriisme formlari ile veriler, arastirmanin birinci yazari tarafindan toplanmistir. Yazar,
babalarla goriigme yapmak igin oncelikli goriisme takvimi hazirlamistir. Gortisme takvimini her
babay1 tek tek arayarak en uygun olduklar tarih ve saati belirleyerek olusturmustur. Belirlenen tarih
ve saatte, Aksaray Universitesi Engelli Ogrenci Birimi’nde babalarla yiiz yiize goriigmeler
gergeklestirilmistir. Yazar, ilk olarak kisisel bilgi formunu ardindan da yar1 yapilandirilmis goriisme
formunda yer alan her bir soruyu babaya yoneltmis ve cevaplarini ses kayit cihazina kaydetmistir.

Tiim sorular1 tamamladiktan sonra babaya tesekkiir ederek veri toplama siirecini sonlandirmistir.
Verilerin Analizi

Verilerin analizinde, katilimcilarin goriislerini ortaya koymak ve derinlemesine bilgi elde etmek
amaci ile fenomenolojik bakis agisi ile timevarim analizi gerceklestirilmistir (Creswell, 2002; Kus,
2003). Creswell’e, (2011) gore fenomenolojik ¢aligmalar ayrica bir fenomeni deneyimleyen biitiin
katillmcilarin  ortak  ozelliklerinin tanimlanmasina odaklanir. Bu goriisten yola c¢ikarak
fenomenolojinin bireylerin dogrudan yasadiklar1 ve deneyimlediklerini betimlemeye c¢alisan bir
yontem oldugu belirtilmektedir (Larkin, Wattts ve Clifton, 2006). Arastirmada ortaya ¢ikan gortsler
bir biitiin olarak ele alinmis ve olaylarin algilanabilen yonii anlamina gelen fenomenler incelenerek
analiz edilmistir. Boylece babalarin online egitimlere iliskin goriislerine ve yasantilarina

derinlemesine odaklanilmasi amaglanmistir.

Arastirmanin her iki yazari tim dokiimleri birbirinden bagimsiz okumuslar ve yine birbirinden
bagimsiz olarak tema ve alt temalar1 olusturmuglardir. Arastirmacilar daha sonra bir araya gelerek,
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bagimsiz olusturduklar1 temalar1 ve alt temalar1 aralarinda fikir birligine varincaya kadar
karsilagtirarak diizenlemisler ve bulgular1 ortaya koymuslardir. Temalar ve alt temalar iliskin

katilimcilarin ifadelerine dogrudan yer verilmistir.
Gegerlik ve Giivenirlik

Arastirmada verilerin glivenirligini ortaya koymak amaciyla kodlayicilar arasi glivenirlik verisi
toplanmistir. Kodlayicilar arasi giivenirlik i¢in 6ncelikle arastirmacilar sorulara verilen yanitlarin her
birini birer birer ele alarak okumuslar ve notlar olusturmuslardir. Ardindan benzerlikler gostermekte
olan yanitlar1 bir baglik altinda toplayarak tanimlamiglardir. Sonra verilen baslik bu grup i¢in kod
olarak kabul edilmistir. izleyen adim olarak arastirmacilar her soru icin analizi tamamlamislardir.
Elde edilen yanitlar kodlara gére diizenlenmis ve kodlayicilar aras1t uyuma bakilmistir. Uyum %98-

100 araliginda gerceklesmistir.
BULGULAR

Ozel gereksinimi olan ¢ocuga sahip babalarin Covid-19 siirecinde online egitimlere iliskin gériislerini
ortaya koymay1 hedefleyen calismanin bu bdliimiinde, babalarla yapilan goriismeler sonucunda

ortaya ¢ikan bulgulara yer verilmistir.

1. ‘Daha énce ozel egitim alani ile ilgili yiiz yiize sunulan aile egitim programina katildiniz mi?’
sorusuna iligkin bulgulara agsagidaki tabloda yer verilmistir.
Tablo 2. Daha 6nce 6zel egitim alani ile ilgili yiiz yiize sunulan aile egitim programina katildiniz

mi1?’ sorusuna iligkin bulgular

Daha once ozel egitim alan ile ilgili yiiz yiize Evet Hayir
sunulan aile egitim programina katildimiz mi? 2 (K5, K10) 8 (K1, K2, K3, K4, K8,
K7, K8, K9)

Tablo 2’de goriildiigii lizere ¢aligmaya katilan 10 babadan yalnizca 2’si (K5, K10) yiiz yiiz sunulan
aile egitim programina katilmistir. 8 babanin ise herhangi bir aile programina katilmadigi

goriilmektedir. Asagida katilimer ifadelerine yer verilmistir.

K5: 2017 yilinda kurum sahibinin biri ardr beni Egitime kurum sahibinin kendisini telefon ile
arayarak davet etti yani... once gitmek istemedim tabi aliskin oldugum gibi degil yani ben
ortaokuldan sonra kendi meslegimde ¢alistim defter kitap ek isim olmadi, ama biiyiik kizim israr

edince gittim.’

K2: ‘Hocam benim meslegim geregi ev ge¢ gidiyorum zaten ¢ocuklar: gordiigiim toplasan yatmadan
iki saat, ara sira rehabilitasyondan ararlar ama servis isi ne bileyim rapor alinmasi gibi onu da ben
gotiiriir hallederim baska egitim vs yok hocam gitmedim igin dogrusu...’

154



Y.Giinlii & S. Cakmak

K10: 30 saatlik bir sertifika program: diizenlendi, milli egitim yapmisti onu aldik ama isimize yarar

diye ... yoneticilik yaptigim icin kendi igim ile ilgili sertifika programina katildim.’
KS8: ‘Ashinda birkag kez esim soyledi, ama o katildr ben gidemedim malum is gii¢.’

K1: Valla degerli hocam ¢ocuk benim ¢cocugum ama genelde annesi ilgileniyor simdi diistiniiyorum

ben gitmeye gitmedim.’

2. ‘Cocugunuzun ozel gereksinimi ya da 6zel egitim alani ile ilgili, cevrimici (online) ders, kurs
vada herhangi bir egitime katildiniz mi? Katildi iseniz kag¢ kez katildiniz?’ sorusuna iligkin
bulgular asagidaki tabloda yer verilmistir.

Tablo 3. ‘Cocugunuzun 6zel gereksinimi ya da 6zel egitim alani ile ilgili, ¢evrimigi (online) ders,

kurs yada herhangi bir egitime kag kez katildiniz?’ sorusuna iliskin bulgular

Cevrimici  (online) ders, 1kez 2 kez 3 kez 4 kez 5 kez
kurs yada herhangi bir 3 (K1,K2,K3) 2(K4,K7) 3(K6,K8,K9) 1 (K10) 1 (K5)

egitime kag kez katildiniz?

Tablo 3 incelendiginde, katilimcilarin tamaminin en az bir kez online diizenlenen programlara katilim
sagladig1 goriilmektedir. Ug katilmeinin (K1, K2, K3) 1 kez, yine 3 katilimcinin (K6, K8, K9) 3 kez,
iki katilimcinin (K4, K7) iki kez, bir katilimcinin (K10) 4 kez ve bir katilimcinin (K5) 5 kez online

programa katildig1 goriilmektedir. Asagida katilimei ifadelerine yer verilmistir.

K6: ‘Hocam pandemi doneminde malum is yerlerimiz kapandi. Bu siirecte sosyal medyada ne gordiik

ise katilmaya ¢alistim. Egimle takip ettik.’

K1: ‘Hocam biz égretmenden Allah razi olsun bir kere topladi bizi uzun uzun evde nasil davranalim

anlatti.’

K10: ‘Ben sosyal medyada zaten ¢ogu hocalart takip ediyorum, sizi de tabi hocam. Oradan esimle

bakiyorduk, bir de iicretsiz ne gordiik ise dahil olduk.’

3. ‘Online sunulan egitimlere hangi yollarla ulastiniz?’ Sorusuna iliskin bulgular ve yorumlarina

asagidaki tabloda yer verilmistir.
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Tablo 4. ‘Online sunulan egitimlere hangi yollarla ulastiniz?” Sorusuna iliskin bulgular

Online sunulan egitimlere hangi yollarla ulastiniz? N

Sosyal medya 7 (K2, K3, K4, K5, K6, K9, K10)
Ogretmen 1 (K1)

Diger (arkadas, akraba vb.) 2 (K7, K8)

Tablo 4 incelendiginde katilimcilarin biiyiik bir cogunlugunun (n=7) online sunulan programlardan
sosyal medya araciligi ile haberdar oldugu goriilmektedir. En az ise 6gretmenler araciligi ile haberdar
olan katilimcinin (n=1) oldugu goriiliirken, 2 katilimcinin arkadas ya da akraba araciligi ile bu tiir

programlardan haberdar olduklar1 gériilmektedir. Asagida katilimci ifadelerine yer verilmistir.

K6: ‘Hocam bu hastalikta biz telefonla daha ¢ok ugrastik. Benim facebook, instgram falan yoktu ....

Onlar sayesinde bir siirii hoca takip ediyoruz, onlardan duyuyoruz. Ucretsiz olanlarin hepsi de

katilldik.’

K1: ‘Hocam bizim hocamiz ozel egitimci ara ara telefonla anlatti yapilacaklari ama bir kere de kendi

hocasiymig o egitim veriyormus onu soyledi biz de katildik bizim hammla.’

K7: ‘Hocam bizim hanim okuldan veli grubuna kayitlyymig WhatSapp ogretmen oraya babalar: da
ekledi. O gruptan arkadaslar edindik, onlar soyledi birkag kez.’

4. ‘Bu egitimlere nasil katilim sagladiniz?’ Sorusuna iliskin bulgular ve yorumlarina agsagidaki
tabloda yer verilmistir.

Tablo 5. ‘Bu egitimlere nasil katilim sagladiniz?’ Sorusuna iligkin bulgular

Bu egitimlere nasil katilim sagladiniz? N
Telefon 8 (K1, K2, K3, K4, K6, K7, K8, K9)
Bilgisayar/Tablet 2 (K5, K10)

Tablo 5 incelendiginde babalarin biiyiik ¢ogunlugunun (n=8) sunulan egitimlere telefonla katilim
sagladig1 goriiliirken, diger iki babanin egitimlere bilgisayar/tablet aracilig: ile katilim sagladig:

goriilmektedir. Asagida katilimc ifadelerine yer verilmistir.
K2: ‘Hocam ben telefonla katildim en hizli yontem ...’

KS5: ‘Genelde ¢ocuklar uyuduktan sonra oldu bu egitimler, o zamanlar bilgisayar bos duruyordu ben

de oradan giriyordum.’

5. ‘Online egitim calismalarina katilirken internet erisiminizi nereden (TT net, telefon internet
paketi vb.) sagladimiz?’ Sorusuna iliskin bulgular ve yorumlarina asagidaki tabloda yer

verilmistir.
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Tablo 6. ‘Online egitim ¢alismalarina katilirken internet erisiminizi nereden (TT net, telefon internet

paketi vb.) sagladiniz?’ sorusuna iligkin bulgular

Bu egitimlere nasil katilim sagladiniz? N
Telefon internet paketi 2 (K1, K9)
TT net, ev interneti vb. 8 (K2, K3, K4, K5, K6, K7, K8, K10)

Tablo 6 incelendiginde katilimcilarin biiylik cogunlugunun (n=8) online egitim ¢alismalarina TT net,
ev interneti vb. ile internet erisimi sagladiklar goriiliirken, iki katilimcinin telefon internet paketi

iizerinde erisim sagladiklar goriilmektedir. Asagida katilimei ifadelerine yer verilmistir.

K10: ‘Hocam bu siiregte biz zaten eve internet yetistiremedik, 3 ¢ocuk diisiiniin evde okul yok park

vok stirekli internet ... ben de kotay yiikselttim hep beraber kullandik.’
K1: ‘Hocam ben ve esimin telefonunda sinirsiz internet oradan girdim.’

K8: ‘En ¢ok evde interneti ben kullanmisimdir, herhalde ... alisveris her sey oradandi. ... Tabi ev

internetinden bahsediyorum oradan giriyorum.’

6. ‘Online baglanma esnasinda kullandiginiz uygulamay1 agma, kurma ya da kullanma ile ilgili
herhangi bir yardima ihtiyaciniz oldu mu?’ Sorusuna iliskin bulgular ve yorumlarina
asagidaki tabloda yer verilmistir.

Tablo 7. ‘Online baglanma esnasinda kullandiginiz uygulamayi agma, kurma ya da kullanma ile ilgili

herhangi bir yardima ihtiyaciniz oldu mu?’ sorusuna iliskin bulgular

Online baglanma esnasinda kullandigimiz uygulamayr agma, N
kurma ya da kullanma ile ilgili herhangi bir yardima ihtiyaciniz

oldu mu?
Evet 5 (K1, K5, K8, K9, K10)
Hay1r 5 (K2, K3, K4, K6, K7)

Tablo 7 incelendiginde katilimcilarin yarist (n=5) online baglanma esnasinda yardima ihtiyag
duydugunu belirtirken, diger yaris1 (n=5) yardima ihtiya¢c duymadiklarini belirtmislerdir. Asagida

katilimci ifadelerine yer verilmistir.

K1: ‘Hocam ben bir kez katildim, orada Zoom siye bir program varmis onu anlamak da zor.

Arkadaslara sora sora yaptik.’

K10: ‘Hocam programin hepsi baska bir sey kullandi. Instgramdan canli yayin disinda hepsi yorucu

oldu ama Zoom u anlamak zor, ¢ocuklar benden daha iyi onlar hallettiler.’
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K2: ‘Hocam linki bulunca sorun olmuyordu, karsimiza ¢itkan sayfa bizi yonlendiriyordu.’
7. ‘Katildigimiz online egitim/egitimlerin olumlu ve olumsuz yanlarin1 degerlendirir misiniz?’

sorusuna iliskin bulgular ve yorumlarina asagidaki grafikte yer verilmistir.

Grafik 1. Katildiginiz online egitim/egitimlerin olumlu ve olumsuz yanlarin1 degerlendirir misiniz?

Sorusuna iligkin bulgular
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Grafik 1°de katilimcilarin online egitimleri olumlu ve olumsuz taraflarina iliskin goriisleri yer
almaktadir. Grafik de gorildiigli gibi katilimcilarin tamami (n=10) online egitimlerin ulasilabilir
olmasint ve kisa siirede gergeklestirilmesini olumlu olarak gormiislerdir. Bununla birlikte
katilimcilarin biiyiik ¢cogunlugu (n=8) egitimlere kendi ortamlarinda katilmay1 olumlu olarak ifade
ederken, yine katilimcilarin yarisindan fazlasi (n=6) egitimlerde kamera a¢gma zorunlulugunun

olmasini olumlu olarak gérmiislerdir.

Grafik 1 incelendiginde katilimeilarin biiyiik cogunlugu (n= 7) egitimler sirasinda kullanilan dili agir
olarak gormiis ve olumsuz olarak degerlendirmislerdir. Yine alt1 katilimcinin internet baglantisindan
dolay1 olumsuz goriis bildirdigi goriiliirken alt1 katilimc1 6rnek uygulama eksikligini de olumsuz

olarak degerlendirmislerdir. Asagida bazi katilime1 ifadelerine yer verilmistir.

K2: ‘Bu egitimlere herkes katilabildi, telefonla tikla gir. Bence en onemli ozelligi bu ... Ama iste

internet baglantisi sorun olabilir ... Hocalar da bazen asperger diyor mesela biz onu bilsek ...’
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K10: ‘En biiyiik avantaji herkes ic¢in ulasilabilir olmasi bence. Yine evde ¢ayimi icerken girip
dinliyorsun bu da énemli ... Olumsuz olarak da internet baglantisi séylenebilir, bazen de hocalar

anlatip ¢ikiyor, ama uygulamayr gostermiyor, yiiz yiize bu anlamda daha basarili.’

K5: ‘Olumlu olarak, evden girebilmek, ondan sonra ayagini uzat izle, géren de yok ben gezinerek
dinlemeyi severim, ... i¢iyorum mesela béyle iyi ... Olumsuz olarak da internet mesela, bu olabilir

baska aklima gelmedi.’

8. ‘Online egitimlere iliskin Onerileriniz nelerdir?” Sorusuna iliskin bulgular ve yorumlarina
asagidaki grafikte yer verilmistir.

Grafik 2. ‘Online egitimlere iliskin 6nerileriniz nelerdir?” Sorusuna iligkin bulgular
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Grafik 2 incelendiginde katilimcilarin biiyiik ¢ogunlugu (n=8) internet baglantis1 konusunda 6neri de
bulunmuglardir. Bunu sirasiyla, bireysel egitimler (n=4), sik tekrar (n=3), geri bildirim (n=2), duyuru
(n=2) ve materyal (n=1) konusunda 6nerilerde bulunmuslardir. Asagida bazi katilimcilarin ifadelerine

yer verilmistir.

K3: ‘Hocam egitimden sonra tekrar ne yaptik ne ettik bakilmasi lazim, bazen de diyor ki su aract al

su materyal bunlar: da bize egitimler éncesi sunulsa ¢ok iyi olur diye diistiniiyorum.’

K2: ‘Hocam bir kere degil birka¢ kez ayni konu ele alinmali. Mesela davranis bir kere anlatild: bitti
mi? Bitmedi iste tekrar tekrar anlatilmali, bize olmus olmamis diye bilgi verilmeli yani bunlar

onemli.’

K10: ‘Duyurulara daha yaygin yer verilebilir, internet baglantisi saglanabilir ... bir siirii sey

olabilir.’
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TARTISMA ve SONUC

Yapilan ¢alisma sonucunda, covid-19 siirecinde babalarin, online egitimlere iligskin farkli goriislere
sahip oldugu ve bu dogrultuda farkli 6nerilerde bulundugu gériilmektedir. ilk olarak, babalarin
geemiste yliz ylize sunulan aile egitimlerine oldukga sinirlt sekilde katildigi goriilmektedir. Nitekim
yalnizca iki baba (K5, K10) yiiz yiize egitimlere katildiklarini ifade etmislerdir. Alanyazinda yapilan
calismalarda (6rn., Batu, 2008; Ozen & Kircaali-Iftar, 2000; Tekin-Iftar, 2008) daha ¢ok annelerin 6n
plana ¢iktig1, babalarin ise ¢ok sinirli sekilde aile egitim programlarina katildiklar1 bilinmektedir. Bu
nedenle ¢alismanin bu bulgusu, sasirtict olmamakla birlikte, 6zel gereksinimi olan ¢ocuklarla daha

¢ok anneler tarafindan destekler sunuldugu seklinde yorumlanabilir.

Calismadan elde edilen diger bulgu, babalarin online egitimlere farkli sayilarda katildiklaridir. En az
bir online egitime katilan baba sayis ii¢ iken, en ¢ok katilan baba sayis1 birdir. Covid-19 siirecinde
artan online egitimlerden en ¢ok sosyal medya araciligi ile haberdar olduklar1 goriilmektedir. Sosyal
medya kullaniminin son on yilda ciddi artis gostermesi ve yine sosyal medyada egitim duyurularinin
siklikla yapilmasi (Gokaliler & Ozer, 2019; Ozding, 2014) babalarin egitimlerden haberdar olmalarmi
saglamistir. Yapilan bir calisma ise bu arastirmanin bulgular1 destekler nitelikle sonuclar ortaya
koymustur. Gokaliler ve Ozer (2019) yaptiklari c¢aliyma sonucunda, babalarn sosyal medya

iceriklerinde genellikle ¢ocuk bakimi gibi konularinda oldugunu ortaya koymuslardir.

Calismada, babalarin online gergeklestirilen aile egitim programlarina daha ¢ok (n=8) telefonla
katilim sagladig1 goriilmiistiir. Bunun nedeni olarak ¢ogu baba, evde bulunan bilgisayarin ¢ocuklari
tarafindan oyun oynama ve uzaktan derslere katilma amaciyla kullanildigin1 ve bu nedenle telefonla
egitimlere katildiklarini ifade etmislerdir. Milli Egitim Bakanligi’nin covid-19 siirecinde dersleri
uzaktan yapmasi, ¢ocuklarin bilgisayarla daha ¢ok vakit gegirmelerine neden olmustur. Dolayiyla

babalarin egitimlere katilimda telefon kullanmasi olagan bir sonug olarak yorumlanabilir.

Calismada babalarin biiylik cogunlugunun (n=8) online egitimlere ev interneti araciligi ile baglandig:
gortliirken, calismaya katilan babalarin yarisinin (n=5) egitimlere baglanmak i¢in verile programlara
erisimde destege ihtiya¢ duyduklart gorilmistiir. Bu durum babalarin dijital okuryazarlik

egitimlerine ihtiya¢ duyduklari (Serin & Aydin, 2021) seklinde yorumlanabilir.

Babalar; online sunulan aile egitimlerinin olumlu taraflarini; ulasilabilir (n=10), kisa siirede
gerceklestirilmesi (n=10), kendi ortamlarinda (n=8) kamera agma zorunlulugu olmadan yapilmasi
(n=6) seklinde siralamiglardir. Nitekim alan yazinda online egitimlerin; zaman ve mekandan bagimsiz
ogrenme firsati verme, dgrenenler arasindaki firsat esitsizligini giderebilme ve 6grenene bireysel

sorumluluk kazandirma firsat1 saglamasi uzaktan egitimin en dnemli avantajlar1 olarak goriilmektedir
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(Yunus, Yildinm & Kalayci, 2021). Dolayisiyla bu bulgu, alan yazinda yapilan pek ¢ok ¢alismay1

destekler niteliktedir.

Babalar, online egitimlerde kullanilan dili (n=7), internet baglantisinda yasanan giigliikleri (n=6) ve
uygulama orneklerinin (n=4) olmamasin1 olumsuz &zellikler seklinde ifade etmislerdir. Ozellikle
O0zbakim, giinliilk yasam ve elbette akademik becerilere iliskin sunulan egitimlerde uygulama
orneklerine yer verilmesi 6grenme icin olduk¢a 6nemli uygulamalar arasinda yer almaktadir. Ancak
pek cok calismada belirtildigi lizere online egitimlerde 6rnek uygulamalarin yapilmamasi bir sinirlilik
olarak goriilmektedir. Bununla birlikte c¢alismaya katilan babalarin; internet baglantilarinin
tyilestirilmesini, bireysel egitimlere, sik tekrarlara, diizeltici doniitlere yer verilmesini, duyurularin
daha yaygin yapilmasini ve materyal desteginin sunulmasini online egitimlere Oneriler olarak

sunduklari goriilmektedir.
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Peygamberlerin Sahip Oldugu Sifatlarin Niibiivvetin Gerekliligi ve Ispati
Acisindan Degerlendirilmesi

Hiiseyin KAHRAMAN?

Oz: Bir insanda bulunmas1 gereken bircok erdeme sahip olma &zelligi peygamberleri toplumlara rol model
olma konusunda vazgec¢ilmez kilmaktadir. Peygamberlerin sahip oldugu bu iistiin va-siflarin her biri onlara
mutlak hakikate yonelmede farkli bir katki sunmaktadir. Diger insanlar-dan farkli olarak, peygamberlerde
bulunan erdemlerin bir biitiin olarak bulunmasi, onlarin mut-lak hakikate gotiiren yolu en isabetli ve
miikemmel sekilde takip etmelerine imkan saglanustir. Ozellikle igerisinde yasadiklar1 toplumlarn normal
insanlarin fark edemeyecegi hassas problem-lerini, giiclii erdemleriyle kesfetmek ve o toplumlari evrensel
ahlaki degerler etrafinda bulustur-mak adina peygamberlerin verdikleri zorlu miicadeleleri dikkate
aldigimizda, onlarsiz bir diinya-da insanlarin biitiin insanlig1 ilgilendiren mutlak hakikati bulmalarinin o kadar
da kolay olmaya-cagini sdylemek miimkiindiir. Bu anlamda, yerytiziinde ahlaki erdemleri yayma konusunda
pey-gamberleri diger insanlardan ayiran ve onlara uymayi akli ve ahlaki bir zorunluluk haline getiren en 6nemli
ozellik, ¢aglar ve nesiller boyunca kitleleri ahlaki evrensel ilkeler etrafinda bulustura-bilmeleri ve bu yolda
giiclii gelenekler olusturmalar1 olmustur. Hakikate giden zorlu yol emanet, fetanet ve cesaret gibi giiclii
erdemlere sahip insanlarin takibi ile ulagilabilir olmustur. Peygam-berlerin olusturduklarn giiglii gelenekler
insanliga ¢ok biiyiik erdemler sunmus insani insan kilan faziletlerin negviinema bulmasina toplumsal bir ortam
hazirlamistir. Tipki cahiliye doneminde oldugu gibi niibiivvetin nurundan uzak kalmis toplumlarin ayni
zamanda insani erdemlerden de uzak kaldiklar1 goriilmektedir. Cergevesi yukaridaki sekilde belirlenen bu
caligmada o6zellikle Hz. Muhammed (s.a.v.) ve Hz. Ibrahim’in (a.s) bireysel ve toplumsal alandaki
miicadelelerinden bazi ornekler sunularak, bu o6rneklerin onlarin nebevi sifatlar1 ile iliskisi kurularak
peygamberli-gin insanlik igin vazgecilmezligi ortaya konmaya calisilacaktir. Ozellikle bahsi gecen
peygamber-lerin segilmis olmasi, nebevi sifatlarin toplumsal tezahiirlerinin en ag¢ik sekilde onlarin haytlarin-
daki orneklerden takip edilebilebiliyor olmasidir.

Anahtar Kelimeler: Kelam, Peygamber, Hakikat, Diiriistliik, Fetanet.

Proof of Prophecy in the Context of the Contribution of the Virtues of the Prophets to Humanity

Abstract: The feature of having many virtues that a person should have makes prophets indispensable for
being role models for societies. Each of these superior qualities possessed by prophets pro-vides them with a
different contribution in orientation to the absolute truth. Unlike other people, the existence of the virtues found
in prophets as a whole enabled them to follow the path that led them to absolute truth in the most accurate and
perfect way. Especially when we consider the difficult struggles of the prophets in order to discover the
sensitive problems of the societies they live in that normal people cannot realize with their powerful virtues
and to bring those soci-eties together around universal moral values, it can be said that in a world without
them, it will not be easy for people to find the absolute truth that concerns all humanity. In this sense, anot-her
feature that distinguishes the prophets from other people in spreading moral virtues on earth and makes
obedience to them a rational and moral obligation is that they have been able to unite the masses around the
moral universal principles throughout the ages and generations and form strong traditions in this way. The
difficult path to truth can be made possible by following peop-le with strong virtues such as trust, genius and
courage. In this study, whose frame was determi-ned as above, especially Hz. Muhammad (s.a.v.) and Hz.
Ibrahim's (a.s) struggles in the indivi-dual and social sphere will be exemplified in a way related to their
prophetic attributes, and the indispensability of prophethood for humanity will be demonstrated. Especially
the fact that the prophets mentioned were chosen is that the social manifestations of prophetic attributes can
be followed most clearly from the examples in their lives.

Keywords: Kalam, Prophet, Truth, Honesty, Genius.
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Summary

In the history of Islamic thought, Muslim thinkers have written a significant amount of works to prove the
possibility and necessity of prophethood, which is the most critical institution. One of the reasons that prompts
thinkers to engage in such a pursuit is the problem of the natural denial of this institution by pure rationalists,
since it has a quality that compels rational common sense. To put it more clearly, the issue of a person's
communication with the creator of the world through an angel, an invisible being, is not something that the
mind can accept directly. Therefore, it would be unfair to expect people who base their epistemology on pure
reason to accept this right away. It should be noted that the use of reason is strongly emphasized in the teaching
brought by Prophet Muhammad. Against people who cling to the principles of pure reason, Muslim
intellectuals have a responsibility to rationally ground the prophethood. If the Islamic teaching had a structure
that did not care about the intelligence, it would be possible to talk about the futility of such an effort, but the
structure of Islamic thought imposes the responsibility of justification the prophethood on the Muslim as an
obligation. However, the fact that Muslims attach such importance to the possibility and necessity of prophecy
cannot be explained by fighting against deniers or convincing hard rationalists. Considering the multiplicity
and nature of the written texts, it shows that Muslims are in search of solving the problem of satisfying their
own minds, rather than just convincing non-believers. Although the previous studies on prophecy are open to
our use, they are mostly related to their own periods. In other words, the thought leaders of that period solved
the problems of their period and fulfilled their responsibilities skillfully. Owning these works does not give us
the right to claim that the problem of possibility and necessity of prophethood has been solved by us. Because
thought is constantly advancing and people have to deal with the problems of each period they live in. An
opinion that satisfied people in the past loses its quality as a solution for the next generations. The thinkers of
each era actually have to reintroduce their views on prophecy to be a solution to the problems of their era.

The most important feature that distinguishes prophets from other people is that they brought news from
outside the scene (world) in which people find themselves. In this sense, the concept of “nebi” means the one
who brings the great news that concerns all humanity (nebe'un azim / doomsday / afterlife). This news comes
from beyond the stage in which a person lives her whole life and differs from all the news coming from within
the stage with its mentioned aspect. It must be admitted that such a news, which is actually impossible to
experience, is open to abuse. We must admit that the outside of the scene we are in cannot be directly
experienced, that it has an aspect that makes it difficult for people to rationalize it, and from this aspect it has
a feature that people who will mislead people will also engage in. In this case, there are two possibilities that
we are faced with: Either we deny the truth or the falsity of this news because we cannot experience it. This
choice does not seem correct. Or, we seriously examine whether the principles preached by the one who
brought the news are compatible with human nature and whether this contradicts the human mind, and we take
into account what the prophet says. When we take into account that the most fundamental question that
mankind has been pursuing since the early ages is the question of where we came from and where we are
going, it would be irresponsible to not take someone who claims to answer this question seriously, against this
truth that all people are trying to understand in some way.

The fact that the overwhelming majority of the world somehow sees a god as the reason for the existence of
the world shows that they think that this world was not created without a purpose. Since the world was created
with a purpose, among the people who have the ability to think, there must be people with intelligence,
consciousness, courage and virtue who will realize this purpose in the most perfect way. Especially the
presence of these attributes in a person makes her indispensable for humanity. The spread of evil along with
good in the world and their conversion into traditions by people necessitate the existence of people who have
the foresight to notice these evils and the deep understanding and courage to fight against them in the best way
possible. When we look at the long and difficult struggles of prophets such as Muhammad and Abraham, we
see that the prophets were able to systematically struggle against evil, as well as to establish elaborate traditions
on the way to absolute truth. When we look at the long and difficult struggles of prophets such as Muhammad
and Abraham, we see that the prophets were able to systematically struggle against evil, as well as to establish
elaborate traditions on the way to absolute truth. The fact that the prophets had many virtues gave them a great
contribution in establishing traditions on the way to truth. The prophets, who struggled with the problems they
noticed in the most convenient way, put forward a life in accordance with the ultimate goal of man. The way
of the prophets, who made every effort to remind people of the great news (nebeun azim), stands before us as
the only salvation method for humanity.
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1. Niibiivvetin Ispati ve Gerekliligi Meselesine Genel Bir Bakis

Niibiivvet miiessesesi dinlerin mihverinde bulunmasi hasebiyle kritik bir 6neme sahiptir. Cilinkii
din olgusunun tamami Allah’tan vahiy aldiklar1 iddiasindaki nebiler iizerine kuruludur. Bunun yani
sira dinlerin en gli¢lii iddialar1 olan gaybi bilgiler de tamamen nebinin tecriibesine dayanmaktadir.
Bundan dolay1 niibiivveti ispat etmek diger tiim dini ilkelerin temellendirilmesi agisindan 6zel bir

oneme sahiptir.

Bu makale, niibiivvetin gerekliligi ve ispati sprobleminin Islam diisiince diinyasinda ortaya ¢ikis
saiklerine degindikten sonra peygamberlere ait ortak erdemlerin bir insanda bulugsmasinin insanligin
gelisimi agisindan ne kadar 6nemli oldugu gerceginden hareketle bir peygamberlik temellendirilmesi

seklinde ortaya konacaktir.

Son peygamber Hz. Muhammed’i (sav) esas alarak problemin ortaya ¢ikis siirecini vazedecek
olursak, diyebiliriz ki Allah Res(lii yasadigi donemde nebevi erdemleriyle ¢evresindeki insanlarin
cok onemli bir kismin1 kendisinin Allah tarafindan el¢i olarak gonderildigi konusunda ikna etmeyi
basarmisti. Boyle bir kabuliin o ¢ag ve cografyada yasayan insanlar tarafindan Hz. Peygamber’in
erdemlerini dogrudan miisahede etmeleri sebebiyle gerceklestigini ve ¢ok saglam bir zemine
oturdugunu sdylemek miimkiindiir. Hz. Eb Bekir’e (r.a.) Allah Resilii’niin miraca ¢iktig1 iddias1
konusundaki gbriisii soruldugunda “Eger bunu Muhammed séyliiyorsa siiphesiz dogrudur™® cevabi
buna 6rnek gosterilebilir. Zira bu insanlar, Resiil-i Ekrem’le beraber yasiyor ve onun her halini bilfiil
miisahede ediyorlardi. Bu durumun bizzat kendisi bile aslinda onun niiblivvetine bir delil olarak
diistiniilebilir. Zira bizler, kisiler hakkinda rivayetle gelen bilgilerden ziyade birlikte yasadigimiz
insanlarm miisahede ettigimiz kisilikleri konusunda daha derinlikli bilgilere sahip oluruz. Ozellikle
deneyimlenemeyen gaybi konularda, ayn1 ortamda yasadigimiz insanlar1 ikna etmenin ¢ok da kolay
olmadigm biliriz. Ote taraftan peygamberlik iddiasinda bulunduktan sonra insanlar arasinda bu
iddialarla tutarl bir hayat siirmenin de ¢ok 6nemli oldugunu sdylemek gerekmektedir. Haddizatinda
Hz. Muhammed, peygamberlik iddiasindan sonra o toplum igerisinde yaklasik yirmi {i¢ y1l yasamis
ve dogru iliskileriyle onlarin giivenini dogrudan temin ederek kendisinin peygamber olarak geldigi

iddiastyla tutarl1 bir yasam siirmiistiir.

2 Ebli Muhammed Cemaleddin Abdiilmelik Ibn Hisam, es-Siretii'n-nebeviyye, thk. Siiheyl Zekkar, sth. Vezir el-Magribi
(Beyrut: Darii'l-Fikr, 1992), 2/40; Ahmet Agirakca, “Kaynaklar Isiginda isra ve Mira¢ Olay1”, Artuklu Akademi:
Mardin Artuklu Universitesi Ilahiyat Bilimleri Fakiiltesi Dergisi 1/2 (2014), 11.

3 “Cocuklugundan itibaren insanlarin gozii 6niinde bir hayat siiren Hz. Peygamber, iistiin ahlaki niteliklere sahiptir. Onun
otesinde kahin, arraf, sahir vb. kimselerle peygamber arasinda en kolay gozlenebilen farklilik, peygamberin
ahlaklilig1, insanlarin ahlakina iligkin iyilestirme (islah) iddia ve ¢abasi, yine onun, dliimii bile géze almasim
gerektirecek kadar giiclii miicadele azmidir. Bu ahlaki niteliklerin niibiivvet iddiasi ile iliskisini reddeden kimse, bile
bile gercegi reddetmis olmaktadir (genis bilgi icin bk. EbGt Mansiir Muhammed b. Muhammed b. Mahmtid el-Matiiridi
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Son derece devingen zihinler birakarak dar-1 bekaya irtihal eden Hz. Muhammed’in ardindan
miisahede yoluyla kabul ettiklerinden dolay1 sahabe-i kirdm niibiivveti ispatlama gibi bir problem ile
istigal etmemistir. Islam'in Arap yarimadasini heniiz asmamis olmasi1, Miisliimanlara kars1 entelektiiel
olarak peygamberligin imkani ve gerekliligine kars1 giiclii argiimanlarla gelebilecek ziimrelerin var
olmayisi, ayrica Miisliimanlara bu konuda zihinsel bir hassasiyet olusturacak tartisma ortaminin
yoklugu, onlarin bdylesi bir ise girismemelerinin sebepleri arasinda zikredilebilir. Burada her ne
kadar sahte peygamberler zuhur etmisse de bunlarin bir cogunun siyasi ve kabilevi gerekgeli olmasi
o donem niibiivvetin isbat1 i¢in bunlarin sonraki c¢alismalara bir niiveden ote etki yapmadiginm
soylemek mimkiindiir. Zira peygamber efendimiz doneminde bdylesi bir ugrasinin olmadigi

bilinmektedir.

Bilindigi tizere Hz. Peygamber ile dogrudan muhatap olmus insanlarin vefat etmeleri sonucunda
saonradan gelenlar agisindan tabiri caizse niibiivvet miiessesesinden zamansal olarak uzaklagma
durumu s6z konusu olmustur. Bu durum kendi zihinleri iizerinden niibiivvet ile yeniden bir {insiyet
kurma gerekliligini hissetmeleri sonucunu dogurmustur. Bu da dogal olarak niibiivvetin ispatina sevk
eden bir motivasyon olmus ve niiblivvetin imkan ve gerekliliginin entelektiiel bir problem olarak
ortaya c¢ikmasina zemin hazirlamistir. Unutulmamalidir ki diislinen ve sorgulayan insanlar
baskalarindan daha ¢ok kendi zihinlerini ikna etmeyi esas alirlar. Bu anlamda niiblivvetin
ispatlanmasina Miisliiman disiiniirlerin, peygamberligin anlam ve Onemini kendi zihinlerinde

yeniden insa etme gayesinin de etkisi ¢oktur.

Diistiniirler daha 6nceki problemleri tevariis etmekle beraber sadece tarihte tartisilmis belli
meseleler lizerinden kendi varliklarim1 ve iddialarini siirdiiremez; mutlaka kendi donemlerinin de
problemlerine bilfiil ¢6ziim bulmak zorundadirlar. Elbette bu argiimanlarm Islam’m bu giizide
miessesesine yapilan saldirilar1 bertaraf etmede de kullanildigindan bahsedilebilir ancak bu durum
niibiivvetin ispat1 geleneginin Miisliimanlarin kendi entelektiiel arastirmalarinin da bir sonucu oldugu
gercegini degistirmemektedir. Bu anlamda her donem diislinen bir varlik olarak insanin kendi
inancinin tutarliligi problemine bilfiil kendisinin ¢6ziim bulmasi gerekmektedir. Ayni durum kelam
ilminin entelektiiel bir disiplin olarak tesekkiiliinde Islam diisiince sistemine yabanci unsurlar
tarafindan getirilen elestirilere cevap vermenin yani sira, Miisliimanlarin kendi diisiinsel
problemlerini ¢cdzme gayesinin de rol oynadig1 gercegi icin de sz konusudur. Ozellikle sekizinci
ylizyildan itibaren diinyanin kadim ilmi mirasimi tevariis eden Miisliimanlar, entelektiiel anlamda
essiz bir konumda olmalarina ragmen niiblivvetin ispatindan vazge¢gmemislerdir. Diger bir ifade ile

diisiince sahasinda rakipsiz olduklar1 donemde bile niiblivveti ispat literatiirii olusturmalari,

es-Semerkandi, Kitabu't-Tevhid, thk. Bekir Topaloglu - Muhammed Arugi (Ankara: Isam Yayinlar1, 2003), 291; Galip
Tiircan, “Kelamda Niibiivvetin Ispati-Niibiivvet Gelenegi Baglaminda”, Dini Arastirmalar 9125 (2006), 232.
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Miisliimanlarin her seyden evvel kendi varolussal sorunlarini ¢6zmenin ve entelektiiel seriivenlerinin

pesinde olduklar1 hakikatine isaret etmektedir.

Islam diisiince tarihinde Miisliiman miitefekkirler, en kritik miiessese olan niibiivvetin imkan1 ve
gerekliligini ispatlamak igin hatir1 sayilir bir telifitta bulunmuslardir.* Diisiiniirleri boylesi bir
ugrasiya sevk eden ¢cok onemli sebeplerden biri de bu miiessesenin rasyonel sagduyuyu zorlayan bir
nitelige sahip olmasi hasebiyle saf akilcilar tarafindan dogal olarak inkar edilmesi problemidir. Daha
acik bir ifade ile bir insanin gaybi bir varlik olan melek araciligiyla dlemin yaraticisi ile iletigime
gecmesi, akli sagduyunun dogrudan kabul edebilecegi bir sey degildir. Dolayisiyla epistemolojilerini

saf akla dayandiran insanlarin bunu hemen kabul etmelerini beklemek dogrusu haksizlik olur.

-----

vurgulanmaktadir.®

Saf aklin ilkelerine tutunan insanlara karsi, Ogretileri geregi Miisliiman
entelektiiellerin bunu rasyonel olarak temellendirme sorumluluklar1 vardir. Eger islami 6greti akli
onemsemeyen bir yapida olsaydi bdyle bir ugrasinin beyhudeliginden bahsedilebilirdi ancak Islam
diisiincesinin yapist Miisliimana niibiivveti temellendirme sorumlulugunu bir zorunluluk olarak
yiiklemektedir. Hal bdyle iken Miisliimanlarin niibiivvetin imkan1 ve gerekliligi konusuna bu kadar
onem vermeleri sadece yabancilarla miicadele etmek veyahut kati akilcilar1 ikna etmek ile izah
edilemez. Ozellikle telif edilen miiktesebatin mahiyeti dikkate alindiginda Miisliimanlarin sadece
inanmayanlari ikna etmekten ziyade kendi zihinlerini de tatmin etme problemini ¢ézmenin arayisi
icerisinde olduklarin1 gdstermektedir. Yani Miislimanlarin kendileri rasyonel akla ¢ok Onem
verdiklerinden dolay1 zihinlerini niibiivvetin imkan1 ve gerekliligi konusunda derinlemesine
diisiinmekten alikoyamamis ve bu konuda ¢ok cesur aragtirmalara dalmaktan geri durmamuslardir.

Dolayisiyla konuyu ele alirken oncelikle bir Miisliimanin bilincini muhatap almak gerektigini ayrica

belirtmek gerekmektedir.

Niibiivvet miiessesesi diisiince tarihinde ¢ok giiclii bir sekilde ortaya konmus ve dzellikle Islam
diistincesinin diinyanin zirvesini temsil ettigi miladi 9. ila 15. yiizyillar aras1 donemlerde Miisliiman
diisiiniirler tarafindan entelektiiel bir seviyede eserler yzilmistir.® Ancak o dénemdeki galismalar her
ne kadar bizlerin de kullanimina agik ise de daha ¢ok kendi donemlerini ilgilendirmektedir. Yani o
donemin diislince Onderleri sadece kendi donemlerinin problemlerini ¢6zmiis ve kendi

sorumluluklarini ustalikla yerine getirmislerdir. Bu eserlere sahip olmamiz bize, niibiivvetin imkan1

4 Yusuf Sevki Yavuz, “Dedilii’n-niibiivve” Tiirkiye Diyanet Vakfi Islam Ansiklopedisi (Erisim 16 Agustos 2021).

% Kur'dn-1 Kerim'de dogrudan akletme ve aklini kullanma ile ilgili yaklagik yetmis bes dyet gegmektedir (genis bilgi igin
bk. el-Bakara 2/44, 73, 75, 76, 164, 170, 171, 242; Ali imran 3/65,118; el-Maide 5/58, 100).

® Buna 6rnek olarak Kadi Abdiilcebbar’in Tesbitii deldili’n-niibiivve, Fahreddin er-Razi’nin el-Metalibii’l- ‘dliye ve
Nihdyetii’l- ‘ukiil gibi eserler gosterilebilir. Ayrica Farabi ve diger Islam filozoflarmin teorilerinin temel 6zelligi
peygamberligin aklen zorunlu ve gerekliligi ilkesi {izerine kuruludur.
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ve gerekliligi probleminin Miisliiman disiintirler tarafindan ¢oziime kavusturuldugu iddiasinda
bulunma hakki tanimamaktadir. Zira diisiince, miitemadiyen ilerlemekte ve insanlar yasadiklar1 her
bir donemin problemleri ile bilfiil kendileri hemhal olmak zorundadirlar. Ge¢miste insanlari tatmin
eden bir goriis sonraki nesiller i¢in ¢6ziim niteligini kaybetmektedir. Bu anlamda her bir Miisliiman
diigtintiriin kendi déneminin problemlerini ciddiye alarak bunlara sadra sifa cevaplar arama
sorumlulugu vardir. Her bir donemin diisiiniirleri aslinda kendi peygamber tasavvurunu kendi ¢aginin
problemlerine ¢oziim olacak nitelikte yeniden ortaya koymak zorundadir. Unutmayalim ki Hz.
Muhammedin niibiivveti, diger peygamberlerin iddialarindan farkli olarak sadece belli bir donemin
problemlerini ¢6zmeyi degil aksine kiyamete kadar siirecek, yeni problemlere de ¢6zliim iiretme

iddiasim tagir.’
2. Niibiivvete Yoneltilmis Temel Elestiriler

Diislince tarihinde niiblivvet pek cok elestiriye maruz kalmistir. Elestiriler ¢ogunlukla ya
niibiivvetin imkani, ya vukuu ya da muayyen bir sahista meydana gelmesine yonelik olmustur.®
Niibiivvetin imkan1 ve gerekliligine elestiride bulunanlarin nemli bir kism1 mutlak akilcilig1 savunan
kisiler oldugundan® bu miiessese sadece farkli inangtan diisiiniirlerin saldirilarina maruz kalmamis
bunun yani sira Islam diisiincesinin bir parcasi sayilan diisiiniirlerin de elestirilerinden nasibini
almistir. Dahasi bu olguyu inkar edenlerin bir kism1 Allah'in varligini kabul ederken diger bir kismi1
ise inkar etmistir. Allah'n varligim1 inkar edenlerin niibiivvetin reddi konusundaki fikirlerini
degerlendirmek tartigmanin odak noktasint Allah'in varlig1 problemine gotiirdiigiinden ve dolayisiyla
da niibilivveti ikincil bir problem haline getirdiginden dolay1r bu goriis sahipleri konunun disinda
tutulacaktir. Ayrica semavi dinlere mensup Yahtidi ve Hristiyanlar niibiivveti bir olgu olarak kabul
etmelerine ragmen kendi inanglarinin bir parcasi olarak sadece Hz. Muhammed’in niibiivvetini inkar
ettiklerinden, bu g¢alismada genel anlamda niibiivvetin gerekliligi esas alindigindan, bunlarin
itirazlarina da detaylica deginilmeyecektir. Zira bahsi gecen iki husus da miistakil caligmalar

gerektirmektedir.

Diisiince tarihimizde tahkik geleneginin tistadi kabul edilen Fahreddin er-Rézi (6. 606/1210), bir
cok konuda oldugu gibi niibiivvetin ispat1 ve hakikati konusunda da insanlarin aklina gelmis ve
gelebilecek neredeyse biitiin elestirileri derlemistir. Razi’ye gore, peygamberligin ispat1 problemi
felsefe ve kelamin Tanr1 anlayislarina gore farkli elestirlere maruz kalmistir. Razi’ye gore : a)
felsefenin miicib bi’z-zat Tanrisinin, iradeli olmadigindan ve tikelleri bilemeyeceginden dolay1

peygamber gondermesinin de miimkiin olmayacagi iddiasi; b) fail-i muhtar bir Tanriya inanmalarina

" el-Ahzab 33/40.
8 Gazzali, el-Munkiz mine 'd-deldl, ¢ev. Salih Ugan (Istanbul: Kayihan Yay, 2008), 67.
® Matiiridi, Kitdbu 't-tevhid, 176.
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ragmen O’nun insanlara emir ve yasaklar gondermesi ve onlar1 ylkiimli kilmasmin kabul
edilemeyecegi iddiasi; ¢) Allah'in insanlar1 sorumlu kilacak emir ve yasaklar gonderebilmesine
ragmen bunlar1 bilmede aklin yeterli olmasi hasebiyle bdyle bir seye gerek kalmadigi diisiincesi; d)
peygamberi tanimanin yegane yolu olan mucizeyi peygamberligin delili olarak kabul etmeme fikri;
e) Kur'an-1 Kerim’de de gegen peygamberlerin bir melek olarak géonderilmesi gerektigi goriisii; ve f)
peygamberlik iddiasindaki bazi insanlarin erdemsiz tavirlarinin onlarin Allah tarafindan
gonderilmedigine birer delil oldugunu gosterdigi iddialari, niibiivvete yoneltilmis ve yoneltilebilecek

muhtemel elestirilerdir.'°

Tarihte niiblivvet kurumuna digsaridan gelen en eski ve en esasli elestirilerden biri de
Brahmanizm’e aittir. Diisiince tarihimizde Berahime!! olarak bilinen bu diisiince gelenegi, esasinda
insanda dogru bilgiye giden yolun sadece akil iizerinden gectigi; bunun digsindaki yollarin akli
faaliyetleri anlamsiz hale getirecegi iddiasina dayanmaktadir. Bu konuda dogru bilgiye giden yolda
celismezlik ilkesini esas alan Berdhime’ye gore eger Allah bir peygamber gonderecekse bu ya
insanlarin aklen bilebilecegi yahut bilemeyecegi seyleri vazetme seklinde gerceklesecektir. Eger elci
aklen insanin bilemeyecegi seyleri vazedecekse bu durumda peygamberin hak tizere olup olmadigi,
diger tabirle gercek peygamberi sahtesinden ayirt etme bilgisinin de teminati olan insan aklinin
caligma alaninin disina ¢ikilmis ve aklin islevsizlestirilmesi anlamina gelen bir tutarsizliga diistilmiis
olur. Bu durumda akil siirekli ve diizenli ¢alismayan, bazen duran bazen calisan bir saat misali
hakikate mutlak bir sekilde gotiirmeyen arizali bir mekanizmaya doniismektedir. Ote taraftan
gonderilen bu el¢i insanin aklen bilebilecegi hakikatleri vazedecekse, akil zaten bu hakikatlere vakif
olabileceginden dolay1 peygamberligin vazgecilmezliginden bahsetmek anlamsiz hale gelmektedir.'?
Dolayisiyla Berahimilerin burada aklin, peygamberlere olan ihtiyact anlamsiz kildigini diistindiikleri

goriilmektedir.

Islam diisiincesinde her ne kadar niibiivveti inkar edip etmedigi konusunda ihtilaf bulunsa da Ebt
Bekir er-Razi’nin (6. 313/925) insan aklinin hakikate ulagsma konusunda disaridan bir miidahaleciyi

gerektirmeyecek derecede miikemmel oldugu konusundaki goriislerinden dolayr niibiivvetin

10 Fahreddin er-Razi, Muhassalii efkdri’l-miitekaddimin ve’l-miiteahhirin mine’l-ulema 've l-hiikema’ ve’l-miitekellimin,
ngr. Hiseyin Atay (Kahire: Mektebetii dari’t-Tiiras, 1991), 503 vd.

11 Brahmanizm Hindistan’1n kuzey bélgelerinde milattan nce 1000 ila milattan sonra 500°1ii yillar arasinda yasayan ve
Hinduizm’in niivesini teskil eden dini diisiinceye denilmektedir. Genis bilgi i¢in bk. Giinay Tiimer , “Brahmanizm”,
Tiirkiye Diyanet Vakfi Islam Ansiklopedisi (Erisim 7 Mart 2021).

12 Ebii’l-Hasen Kadr'l-Kudat Abdiilcebbar b. Ahmed b. Abdilcebbar el-Hemedani, Serhu'l-Usili'l-Hamse, thk.
Abdiilkerim Osman (Kahire: Mektebetu Vehbe, 1988), 563-564; Ebi Abdillah Fahriiddin Muhammed b. Omer b.
Hiiseyn er-Rézi et-Taberistani, el-Erba in, thk. Ahmed Hicazi es-Seka (Kahire: y.y., 1986), 2/75-76; Metin Ozdemir,
“Mutezile’nin Niiblivvet Miidafaas1”, Kelam Arastirmalart Dergisi [Kader] 5/1 (2007), 47.
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vazgecilmezligini diisiinmedigi anlasilmaktadir. Esasinda Razi’nin bu konudaki goriislerinin

Berahimenin anlayisina yakin oldugunu sdylemek miimkiindiir.

Niibiivvete Islam diisiince gevresinden elestiride bulunan diisiiniirlerden bir digeri ise Ibn

Ravend1’dir ((6. 301/913-14 [?]). Bu diisiiniir Zehebi’nin (6. 748/1348) ifadesiyle,

“Insan aklim1 vahyin iistiinde bir konuma yiiceltmis ve tek bilgi kaynag: olarak da akli kabul etmistir. Ona gére

insan akli eger vahyi destekleyecek olursa, vahiyde bir eksiklik meydana gelir. Eger akil nebinin &gretilerine
uygun sonuglar elde edebiliyorsa niiblivvete luzum yoktur. Sayet nebinin getirmis oldugu hususlar akilla

gelisiyorsa bu takdirde niibiivvet batildir. Onun buradan vardigi sonuca gdre peygamberler gbz boyayici

sihirbazlardir.”*3

Filozoflarin bir kism1 Allah’a iman etmekle beraber azimsanmayacak bir kismi Berahime’nin
gorlislerini cagristirircasina peygamberligi reddetmislerdir. Filozoflarin bu konuda 6ne siirdiikleri en
onemli argiiman, insan aklinin iyiyle kotiiyii birbirinden ayirt etme noktasinda peygamberlere ihtiyag
duymayacak derecede kifayetli olmasidir. Onlara gore boylesi bir durumda peygamber gondermek

abes olacak ve ilahi hikmetle bagdasmayacaktir.!*

Buraya kadar genel olarak niiblivvete yapilmis elestirilerin bir kismina deginildi. Bu elestiirlerin
her birine detaylica cevaplandirmak bir makalenin smirlarin1 asar. Ancak biz makalenin temel
iddiasina gore bu elestirilerin bir kismina da cevap teskil edecek sekilde niibiivvetin gerekliligi ile
nebevi sifatlar arasinda bir iliski kurmaya calisarak bir peygamberlik temellendirmesi ortaya

koymaya c¢alisacagiz.

3. Nebevi Bazi Sifatlar ve Bir isbat-1 Niibiivve Denemesi

Insanliga rehber olarak génderilen peygamberlerin toplumlari yénlendiren 6zellikleri onlari diger
insanlardan farkli kildig1 gibi bu vasiflar toplumlar i¢in peygamberlerin vazgecilmezligi anlamina da
gelmektedir. Toplumlar1 bir biitiin olarak hak ve hakikate yonlendiren erdemlere sahip kisiler igin
kullanilan peygamber kavraminin kapsamina, bu anlamda bir¢ok erdem dahil olmaktadir. Dolayisiyla
toplumlarin bu vasiflara sahip sahislardan yahut onlarin erdemlerinden mahrum kalmasi, insan1 insan
kilan temel erdemlerin inkiraza ugramasi sonucunu dogurmustur. Bu anlamda insanligin kriz
gecirdigi donemlerde peygamberler uzun ve zorlu miicadeleler sonucunda insanliga hayat veren

insani erdemlerle o toplumlari felaketlerin esiginden kurtarmay1 basarmislardir. Peygamberleri diger

13 Semsuddin Muhammed b. Ahmed ez-Zehebi, Siygru A ‘ldmj ‘n-niibeld (Beyrut: Miiessesetii'r-Risale, 1985), 14/61; Salih
Sabri Yavuz, Islam Distincesinde Niibiivvet (Istanbul: Insan Yay. t.y), 141; Vecihi Sénmez, “Nibiivvete Yapilan
Itirazlar Baglaminda Ibnii’r-Révendi ve Niibiivveti Inkar Diisiincesi”, Din Karsiti Cagdas Akimlar ve Deizm (2017),
279.

14 Ebi Bekr Muhammed b. Tayyib b. Muhammed el-Basti el-Bakillani, et-Temhid fi'r-red ‘ale'l-miilhideti'l-mu ‘attila,
thk. MahmGd Muhammed Hudayri (Kahire: Darii'l-Fikri'l- Arabi, 1947), 104.
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insanlardan farkli kilan en 6nemli 6zellik bu erdemleri toplumlara ve ¢caglara mal edebilmeyi basarmis

olmalaridir.'®

Burada temel insani erdemler biitiiniine sahip olan insanlarin toplumlar1 doniistiirme giigleri ve
onlarin toplumlar i¢in vazgeg¢ilmezlikleri ve ayrica bu 6zelliklerin bizler i¢in neden tabi olunmasi
gerekliligi iizerinde durulacaktir. Peygamberlerin biitiin niteliklerini ele almak bir makalenin
sinirlarint asacagindan burada belli basl olanlarindan bahsetmekle yetinecek ve iddialarimizi belli

bazi vasiflar ve bunlarin 6rnekleri tizerinden ortaya koymaya c¢alisacagiz.

3.1. Diiriistliik (S1dk)

16 anlamlarma gelen sidk kavrami,

“Yalanin karsiti, vakiaya uygun hiikiim ifade eden soz
“hakikati konusmak, gergege uygun bilgi vermek, diiriist ve gilivenilir olmak, vaadine sadakat
gostermek” anlamlarinda mastar olarak kullanildigi gibi sebebi ve sonucu her ne olursa olsun
“nesnenin objektif gergekligini ifade etme” anlamina da gelmektedir. Dahasi, sozlerinin hem

»17 anlamini

“objektif gerceklige uygunluk” hem de “sdyleyenin zihnindeki bilgiye mutabakat
tasimasiyla sidkiyet niteligi peygamberleri essiz kilan bir haslet haline gelmektedir. Mekkeli
miigrikler, Hz. Peygamber’i yalancilikla su¢glamaktan daha ¢ok mecnun (delirmis), biiyiilenmis vb.
kavramlarla itham ediyorlardi. Delirmek yahut cinler tarafindan carpilmak ile yalancilikla su¢lanmak
arasinda esasl bir fark vardir. Yalancilik ahlaki bir problem iken ¢arpilmak yahut delirmek ahlaki bir
kusur degil bir hastaliktir. Miisriklerin bu tutumlarinin altinda yatan temel sebebin, bir taraftan Allah
Restli’ne ait diiriistliiglin siiphe gotiirmezligi, diger taraftan da onun yasiyor oldugu seyleri
sOylemesinin sagladig: tutarlilik oldugunu sdyleyebiliriz. Ayrica Mekkeli Miisriklerin daha bagka
konularda Hz. Muhammed’e attiklar1 iftiralari®® da dikkate aldigimizda, onlarin hakkaniyet
konusundaki hassasiyetlerinin degil de Allah Restli’nlin diiriistligiiniin bdylesi bir itirafa onlar

zorladig1 sonucu ¢ikmaktadir. Diger bir ifade ile Hz. Muhammed’i yalancilikla su¢lamanin daha

biiylik problemlere sebep olacagi diisiincesi onlar1 vazgegirmis goriinmektedir.

Peygamberler sosyal iliskiler agisindan diirtistliigiin ilkelerini saglamanin yani sira kendi
iclerinde de diiriistliigiin tiim kosullarini saglamislardir. Mekkeli miisriklerin yaptiklar1 erdemsiz
tutumlara sessiz kalmasi (sahte ilahlarin batillig1 karsisinda tepkisizlik vb.) karsisinda Hz.

Muhammed’e bazi vaatlerde bulunmalar1 ve bunlar kabul etmemesi durumunda onu 6limle tehdit

15 Mu‘tezili kelamc1 Cahiz (8. 250/864), bu konuda 6zellikle islam peygamberi Hz. Muhammed’in ahlaki yetkinligini
kendisinin niibiivveti i¢in ¢ok dnemli bir delil olarak goriir. Bk. Ebli Osman Amr b. Bahr el-Cahiz, Kegsaf-u dsari'l-
Cahiz, thk. Ali EbG Mulhim (Beyrat: Dar ve Mektebet-u Hilal, 1987), 156-157.

16 Ebi Nasr Ismail b. Hammad Cevherd, es-Sthdh tdcii ‘I-luga ve sthahi’l- ‘Arabiyye, ngr. Nedim Mar*asli - Usame Mar‘asli
(Beyrut: y.y., 1974), 1/580.

1 Mustafa Cagrici, “Sidk”, Tiirkiye Diyanet Vakfi Islam Ansiklopedisi (Erisim 26 Kasim 2020).

18 el-Furkan 25/4; el-* Araf 7/66.
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etmelerine karst onun da, “Giines’i sagima Ayt da soluma koysalar ben davamdan (dogruluk

19 reddiyesi aslinda bu ¢ift tarafl diiriistliigiin disavurumunun bir drnegidir.

iddiamdan) vazgecemem
Birgok agidan degerlendirilebilecek bu tavir, baglami da dikkate aldigimizda Hz. Peygamber’in cevap
vermek amaciyla 6rnek olarak sectigi nesnelerin insaniistii 6zelliklere tekabiil ettigi goriilmektedir.
Bununla Allah Restli’niin sdylemeye c¢alistigl sey esasinda “bana insaniistii nimetler teklif edilse
bile” benim hakikatten vazgegmem gibi bir durum s6z konusu olamaz. Bunu onun gercekligin
hakka’l-yakin® mertebesinde bulunmasi hasebiyle nesnenin objektif gergekligine ve ayn1 zamanda
zihnindeki bilgiye mutabakat 6zelligini tasimasindan dolayr sadik oldugu seklinde yorumlamak
mimkiindiir. Burada akla Hz. Peygamber’in hakikatten vazgegebilmesi miimkiin olmasina ragmen o
bildigini yapmaya devam ediyormus gibi bir anlam geliyor. Oysa Allah Restlii’niin ifadelerini “ben
hakikate ulastiktan sonra istesem de bundan déonemem” seklinde yorumlamak onun bu ¢ift tarafli
diirtistliiglinii agiklamada daha isabetli goriinmektedir. Boyle diisiiniildiiglinde insan iradesinin iptali

probleminin de akla geldigini itiraf etmek lazim ancak burada daha ziyade ulasilan hakikatin giiciiniin

vurgulandig1 goriilmektedir.

Peygamberler tasimis olduklari sidkiyet niteligiyle bir taraftan evrensel hakikatin gilivenilir
tastyicilari olurken diger taraftan bu hakikat bilgisinin miimessili (sahidi) olmaktadirlar.?! Hal boyle
olunca peygamber uyulmasi gereken bir merciye donlismektedir. Ayrica bu durum peygamberlerin
sadece sOylediklerinin degil, bir biitiin olarak tecriibesinin de hidayet rehberi oldugu anlamina
gelmektedir. Buradan bakildiginda siinnet-i seniyyeden bagimsiz bir vahiy okumasi yapmak anlamsiz
hale geldigi gibi vahyi Hz. Peygamber’in tecriibesi ve hakikatinden bagimsiz bir bilgi kaynagi olarak

gormek de imkansiz hale gelmektedir.
3.2. Emanet

Hiyanet kelimesinin karsiti olarak “giivenmek, korku ve endiseden emin olmak™ manasina gelen
emanet kavrami peygamberler icin “gilivenilir olmak” anlaminda kullanilmaktadir. Ayrica “giivenilen

bir kimseye korumasi igin gegici olarak tevdi edilen nesne” 22

anlamina da gelen emanet kavramina
Kur'an-1 Kerim, Allah'in insanoglu i¢in vazettigi evrensel degerlere sahip ¢ikma; diger bir ifade ile

ilahi evrensel ilkeler anlamina gelen dinin kendisi anlaminda kullanmaktadir. Yerlerin ve goklerin

19 EbGi AbdillaAh Muhammed b. Ishak b. Yesar b. Hiyar el-Muttalibi el-Kuresi el-Medeni, Siret-u Ibn Ishdk, thk.
Muhammed Hamidullah (istanbul: Diisiin Yayncilik, 2012), 214; Ebii’l-Hasen Ahmed b. Yahya b. Cabir b. David
el-Belaziiri, Ensdbu 'l-esrdf, thk. Siiheyl Zekkar (Istanbul: ilk Harf Yaymevi, 2018), 1/408.

2 Hakka’l-yakin: “i¢ duyu veya i¢ tecriibe yoluyla ulasilan ve kesinlik bakimimdan en son merhaleyi teskil eden dogru
bilgi” diye tanimlanabilir. bk. Yusuf Sevki Yavuz, “Hakka’l-yakin” Tiirkiye Diyanet Vakfi Islam Ansiklopedisi (Erisim
26 Kasim 2020).

21 Suayip Karatas, “Kur’an’a Gére Aileyi Ayakta Tutan Bazi Kavramlar ve Bu Baglamda Hz. Ibrahim’in Ornekligi”. Ihiya
Uluslararas: Islam Arastirmalar: Dergisi 7/1 (2021), 364.

22 Ragib el-Isfahani, “emn”, 99; Muhammed b. Miikerrem ibn Manzir, “emn”, Lisdnii’I- ‘Arab (Beyrut: Daru’s-Sadr,
1990), 3/21; Ali Toksar1, “Emanet” Tiirkiye Diyanet Vakfi Islam Ansiklopedisi (Erisim 21 Aralik 2020).
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kabul etmedigi emanetin insana yiiklenmesi esasinda bu hakikatin ne kadar 6énemli oldugunun
vurgulanmasidir.”® Emanet bu anlamda insanin yaratils gayesine sahip ¢ikmasi demektir.
Yeryiiziinde deger iiretmek; 6zgiir iradesiyle Hakk’a yonelmek ve yonlendirmek {izere diinyaya gelen
insanoglunun emanete sahip ¢ikma 6l¢iisii bu hakikatlere sahip ¢ikma ile esasinda dogru orantilidir.
Bunu Elmalili Hamdi Yazir, “Emanet, Allah'in gerek kendi hukukuna ve gerek insanlarin hukukuna
taalluk eden emirlerinin, yasaklarinin ve hiikiimlerinin icrasina, insanin Allah'tn emini olarak hilafeti

demektir"?* sozleriyle dile getirir.

Emanet kavraminin bahsi gegen tiim anlamlarim1 bir arada diisiindiiglimiizde Peygamber
karsimiza bu 6zelliklerin tiimiine sahip bir kisi olarak ¢ikmaktadir. Su halde tipki Mekkeli miisriklerin
onun kendi iddialartyla tutarliligini ve dolayisiyla ahlakini sorgulayamadigi Peygamber’imizin
konumuz agisindan en 6nemli 6zelligi, hem mutlak hakikate karsi tavirlarinda hem de kendi i¢
tutarlilig1 agisindan giiven veren bir kisilige sahip olmasidir. Olaylar1 kendi zihinlerinde bile kendi
menfaat, beklenti ve korkularin1 hakikate bulastirabilecek kisiler yerine Rabbimizin bu konularda
hassas kisileri rehberlik i¢in segmesi bu anlamda ¢ok dnemlidir. Farabi (6. 339/950), bu konuya ¢ok
farkl1 bir acidan yaklasir. Ona gore peygamberlerin filozoflardan farkli olarak miitehayyile? idrak
giicleriyle hakikati dogrudan almalar1 onlarin kendi kisisel ve kabilevi menfaat, beklenti korku vb.
hastaliklarin mutlak hakikate bulasmasina engel olmaktadir. Diger bir ifade ile peygamberler
hakikatin bilgisine sirf akillariyla degil ayni zamanda miitehayyile yetileriyle de dogrudan
ulastiklarindan onlarin bilgilenmesi defaten meydana gelmekte ve durum kisisel hastaliklarin mutlak

hakikate bulasmasina firsat vermemektedir.?®
3.3. Fetanet

Kivrak zekalilik, derin kavrayis, keskin basiret ve farkindalik®’ gibi anlamlara gelen fetdnet vasfi,
insanlarin ulasabilecegi iist derece hasletlerden biridir. Toplumlari yonlendiren insanlarin sahip
olmas1 gereken bir sifat olan fetanet, tiim peygamberlerin ortak 6zelliklerinden biridir. Toplumlari

hakikat, iyilik ve adalete yonlendirme misyonuna sahip olan peygamberler i¢in bu vasif, 6zellikle

23 Elmalili Muhammed Hamdi, Hak Dini Kur'an Dili (Istanbul: Eser Nesriyat, 1979), 6/3933.

24 Elmalili, Hak Dini Kur'an Dili 6/3934; M. Zeki Iscan, “Kur’an-1 Kerim’de Emanet Kavrami ve Bu Cergevede Hz.
Peygamber’in Ornek Olusu”, EKEV Akademi Dergisi - Sosyal Bilimler 1/1 (1997), 130.

% Miitehayyile: En giiclii sekilde peygamberlerin sahip oldugu tasvir yetenegi anlamina gelen miitehayyile idrak yetisi,
peygamberlere faal akil ile adeta bes duyu idrakleri iizerinden iletisime gegebilme olanag: saglamaktadir. Bu idrak
giicli sayesinde peygamberler akli ilkeleri yasam formlarima doniistiirebilmektedirler. Genis bilgi i¢in bk. Ebl Nasr
Muhammed b. Muhammed b. Tarhan b. Uzlug el-Farabi et-Tiirki, el-Medinetii 'l-fazila, ngr. Albert N. Nader (Beyrut:
y.y., 1985), 110.

% Farabi, Ihsau’l- ‘uliim, ngr. Osman Emin (Kahire: Darii‘l-Fikri‘l-Arabi, 1949), 43-113.

2" Muhammed Ali Sabiini, Kur’dn ' Isiginda Peygamberlik ve Peygamberler, gev. Suat Cebeci- Bilal Delice (Istanbul:
Kiiltir Basin Yayin Birligi, ts.), 55; Mustafa Laleli, Peygamber Sifatlarimin Sosyo-Psikolojik Tahlili (Konya: Selguk
Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii, Yiiksek Lisans Tezi, 2007), 13.

173



ASED 2021 (Aralik) Cilt:5 Say1.2

vazgecilmez bir nitelik olmaktadir. Zira toplumdaki problemleri ¢6zebilmenin temel sartlarindan biri
evvelemirde toplumsal problemleri dogru tespit edebilmektir. Toplumlar1 dogru bir okumaya tabi
tutabilmenin derin bir kavrayisi gerektirecegi bu anlamda izahtan varestedir. Cesur ve keskin bir zihin
olmadan insanlarin, igerisinde yasadiklar1 toplumlar1 elestiriye tabi tutmalarinin imkani olamaz. Bu
acidan bakildiginda tiim peygamberlerin 6zelliklerinin ortak tarafi, icerisinde yasadiklar1 toplumlarin
cogunlukla ince problemlerini fark edebilmeleri olmustur. Fetanet 6zelliginin bu anlamda basit
kurnazliktan ziyade derinlikli ve diiriistge anlamaya karsilik geldigini vurgulamak gerekmektedir.
Pekiyi, toplumlar1 yonlendiren her insana fetanet sahibi diyebilir miyiz? Bu soru esasinda
peygamberlerin farkin1 ortaya koymak i¢in kaginilmaz bir soru olarak karsimiza c¢ikmaktadir.
Toplumlar1 yoneten insanlarin bahsi gegen nebevi haslete sahip olup olmadiklarinin tabiri caizse
turnusol kagidi, onlarin yonlendirmelerinin mutlak hakikate dogru olup olmadig: ilkesidir. Diger bir
tabirle toplumu yonlendirenler, insanlar1 mutlak hakikate mi c¢agirmaktadirlar yoksa kendi
menfaatleriyle yogurduklar1 hakikat siisiine mi ¢agirmaktadirlar? Liderlerin énemli bir kisminin
evvela, kendi tlirli menfaatleri lehine toplumlari nasil manipiile ettiklerini goérerek sahit
oldugumuzda, Hakk’a (hakikate) ¢agirmak i¢in kendi canlarini bile tehlikeye atan ve mutlak hakikati
esas alan peygamberlerin?® farkini daha iyi anlayabiliyoruz. Burada ¢dziilmesi gereken bir soru daha
karsimiza ¢akmaktadir: Kendi menfaatlerini diistinmeyen yonlendiricilerin tiimii i¢in peygamber
tabirini kullanabilir miyiz? Peygamberleri, boylesi kisilerden ayiran en énemli vasif, davet edilen
mesajin mahiyeti olacaktir. Bu anlamda peygamberler, insanlarin kendi menfaatleri yahut daha basit
bir diinyalik menfaat i¢in toplumlar1 yonlendirmelerinden farkli olarak tiim insanlar1 yaratilis
gayelerine ve mutlak hakikate (nebe un azim) davet eden kisiler olmalar1 hasebiyle fetanet sahibi
olmaktadirlar. Dolayisiyla fetanet belli bir grubun, kavmin yahut milletin menfaatini asan, gelmis-
gelecek tiim insanligin ortak problemlerine ¢oziim olabilecek bir hayati ortaya koyanlarin hak ettikleri

bir haslet olmaktadir.

Fetanet 6zelligine 6rnek olarak Hz. Muhammed’in Hudeybiye baris antlasmasindaki dahiyane
tavirlarini gosterebiliriz. Hatirlanacagi lizere Kébe’yi umre yapmak lizere yola ¢ikan Miisliimanlar ile
onlara o yil izin vermeyen Kureysliler arasinda bir antlasma imzalanmis ve bir¢ok kisinin inceligini
fark edemedigi bir madde kabul edilmisti: “Kureys'ten biri Islam’t kabul eder ve Miislimanlara
sigimirsa, bu kigi Miisliimanlar tarafindan kabul edilmeyecek; fakat Mekke'ye iltica eden highir
Miisliiman iade edilmeyecektir.”?® Ustiinkorii bakildiginda tamamen Miisliimanlarim aleyhine ve hatta
teblig ile gorevlendirilmis bir peygamberin misyonuyla bagdasmayan bu karar, sonraki siiregten de

anlasilacag iizere, derinlikli bir okumayla anlasilabilecek ve inceligini sadece Hz. Peygamber’in fark

28 Hz. Muhammed, Hz. fbrahim ve kavimleri tarafindan &ldiiriilen peygamberleri burada ek verebiliriz.
29 Ebii’l-Hasen Ahmed b. Yahya b. Cabir b. David el-Belaziiri, Ensdbu ’l-esraf, 1/418; Mehmet Azimli, “Tarihin Kirilma
Noktast: Hudeybiye Antlasmasi”, Hikmet Yurdu 3/6 (2010), 43.
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edebildigi bir vakia olarak karsimizda durmaktadir. Bahsi gecen anlasma maddesini miisriklerin
miizaffer edasiyla kabul etmeleri, sahabenin ise kabul etmemek icin Allah resuliine ricada
bulunmalar®® anlasma maddesindeki inceligi onun disinda kimsenin anlamadigini gdstermektedir.
Uzerine derinlemesine miilahaza edildiginde ve sonraki siire¢ de dikkate alindiginda meselenin, bu
anlasma maddesinin Islam’in tercihe sayan oldugu, Mekkelilerin goriislerinin ise tercih edilmeye
deger olmadigi sonucuna vardigini goriiyoruz. Diger bir ifade ile bu anlasmay1 imzalamakla Mekkeli
miisrikler kendi duruslarinin, iddialarinin ve taraflarin tercih edilmeye layik olmadigmi kendi
elleriyle onaylamis oldular. Miisliimanlara psikolojik haklilik ve istiinliik kazandiran bu madde,
Mekkeli bir¢ok kisi acisindan Islam'1 cazibeli hale getirmistir. Ozellikle savas ortaminda bu incelikli
karar1 alabilme 6zelligi ancak fetanet niteligi ile agiklanabilir. Nitekim sonraki siirecte Mekkeli

miisrikler kendileri bu maddeyi iptal etme tesebbiisiinde bulunacaklardir.

Fetanet Ozelligine sahip bir el¢inin insanlik i¢in, 6zellikle de adlemin Allah tarafindan var
edildigine inanan insanlar agisindan zorunlu olmasi gerekir. Zira alem sayet Allah tarafindan belli bir
gayeyle yaratilmigsa, bu Yaraticinin da insanlardan eksiksiz bir sekilde ne istedigini onlara
ulagtirmasi lazim gelir. Ayrica bunun i¢in mesajin1 kusursuz bir sekilde anlayabilecek yine ayni
miikemmellikte yasayabilecek ve onu bu seviyede diger insanlara ulastirabilecek birini se¢gmesi,
olabilecek en dogru secim olur. Sunu da vurgulamak gerekir ki ilahi mesaj1 insanlara ulagtirmanin
tiim asamalar1 kusursuz bir fetanet niteligini gerektirmektedir. Zira ilahi mesaji dogru anlayabilmek
derin bir zekay1 gerektirdigi gibi o mesaji layiginca herhangi bir kusura ugratmadan yasamak da
tembellik, cesaretsizlik vb. kisisel zaaflardan ari olmay1 gerektirir. Ayrica mesaji herhangi bir anlam
kaybina ugratmadan insanlara ulastirabilmek apayr1 bir medeni zeka ve cesareti gerektirmektedir.
Diger bir ifade ile Allah'in yapmamizi istedigi ve insanliga ulastirilmasi gereken incelikli mesaj1 dnce
kendisinin kusursuz bir sekilde anlayabilecek bir 6zellige (fetanet) sahip olmasi gerekir. Ayrica
kendisi de, bu emirlerin dogrudan muhatabi olmas1 hasebiyle onlar1 ayn1 incelikte hayatinda ortaya
koyacak bir zekaya sahip olmalidir. Mutlak hakikati akli noksanlik, tembellik, menfaat, toplumsal
korku vb. sebeplerden dolay1 ortaya koyamayacak kisilige sahip birinin tasimasi miimkiin degildir.
Su halde alemin bir gaye ile varliga getirilmis olmasi dogal olarak bu gayenin temsilcilerini 6nemli

ve gerekli hale getirmektedir diyebiliriz.

% Ebli Abdillih Muhammed b. Omer b. Vakid el-Vakidi el-Eslemi el-Medeni, Kitdbu I-Megdzi, thk. Marsden Jones
(Beyrut: Alemii'l-Kiitiib, 1984), 610.
175



ASED 2021 (Aralik) Cilt:5 Say1.2

3.4. ismet

Allah’1n bahsetmis oldugu, “temiz yaratilig, bedeni iistiinliik, i¢ huzur, zafer, kararlilik ve hayra

muvaffakiyet gibi 6zellikler vesilesiyle giinahlardan korunma’3!

seklinde tarif edilen ismet sifati,
Islam diisiincesinde peygamberlerin kusursuz birer rehber olduklarini ispatlamak amaciyla
kullanilmigtir. Peygamberlerin giinah islememeleri problemi, insan 6zgiirliigii ve ilahi adaleti de
derinden ilgilendirdiginden dolay1 islam diisiince ekollerince farkli sekillerde temellendirilmistir.
Islam diisiincesinin akilc1 kanadini temsil eden Mu‘tezile ve Matiiridiyye ekolleri peygamberlerin
korunmuslugunu insan 6zgiirliigii ile ilahi adalet ve hikmeti esas alarak ¢dzmeye calismis; bunun
sonucu olarak da peygamberlerin iradesini iptal etmeden ¢oziime kavusturmustur.®? Ehli hadis

diistintirler ise insan 6zgiirliiglinden ziyade ilahi kudreti ve sorgulanamazlig1 esas aldiklarindan dolay1

bdyle bir cabay1 ehemmiyetsiz gormiislerdir.

Hz. Yusuf’un kendisine kotiiliik teklifinde bulunan kadina dair tavrinda karsimiza ¢ikan ismet
problemini kimi diisliniirler peygamberlerin, engellenmis olduklarindan dolay1 isteseler bile kotiilitk
yapamayacaklari seklinde yorumlamislardir. Oysa onlari engelleyen sey aslinda engelli olmalar1 degil
erdemli duruslar1 olmustur. Cemaleddin Aksarayi, bu konuyla alakali olarak “Rabbinin burhanini

34 ayetini Hz. Yasuf'un insani iradesini iptal etmeden

gormese idi, Yisuf da kadina uyacakti
yorumlamaktadir. Ona gore buradaki kritik nokta ilahi burhdm gérmenin mahiyetidir. i1ahi burhani
gormek ise insanin kendi iradesini dogru kullanmasinin bir sonucu olarak gerceklesmektedir. Zira
ilahi yardimi kulun kesbinden bagimsiz ele aldigimizda Hz. Ylsuf’un sanki dogrudan ilahi irade
tarafindan engellendigi seklinde anlasilmaktadir ki durumun bu sekilde anlasilmasi insan 6zgiirligi
ve sorumlulugunu problemli hale getirmektedir>® Su da var ki Kur'an-1 Kerim'de kimi
peygamberlerin bazi kusurlarindan (zelle) da bahsedilmektedir.®® Bu durum, peygamberlerin ismet
sifatlarina halel gelip gelmedigi problemini tartigmay1 gerektirmektedir. Konuyu Aksarayi stfilerin
“Hasendtii’l-ebrar seyyidtii’l-mukarrabin; Ebrarin iyilikleri, mukarrebtina nispetle kotiiliik say1lir.”%’
ilkesi lizerinden agiklar. Ona gore peygamberler her agidan insan-1 kdmil olduklarindan dolayi, diger

insanlarin islemeleri durumunda belki ovgiliye bile mazhar olabilecekleri bazi1 davraniglart onlar

islediklerinde elestirilmektedirler. Burada peygamberlerin miikemmel olmalar1 sebebiyle onlardan

31 Ragib el-Isfehani,” “asm”, 705; ibn Manzir, “asm”, 12/403.

32 Eb Muhammed Niruddin Ahmed b. Mahmid b. Ebi Bekr es-Sabini el-Buhari, el-Biddye fi usiili’d-din, nsr. Bekir
Topaloglu (Dimesk: 1979), 53-54; Kadi Abdiilcebbér, Serhu’I-Usili’I-Hamse, 780.

3 Eb(i Manstir Abdiilkahir b. Tahir b. Muhammed et-Temimi el-Bagdadi, Usiilii'd-din (istanbul: Dariilfiinun {1ahiyat
Fakdiltesi, 1346), 169.

3 Yasuf 12/24.

% Cemaleddin Aksarayi, el-Esile ve’l-ecvibe, Haz. Necattin Hanay, Mehterhan Furkani (Aksaray: Aksaray Belediyesi
Kiiltiir ve Sosyal Isler Miidiirliigii Kiiltiir Yaynlari, ts.), 73; Hiiseyin Kahraman, “el-Es’ile ve’l-Ecvibe Adli Eserinde
Cemaleddin Aksarayi’nin Kelami Problemlere Yaklasimi”, IV. Uluslararast Aksaray Sempozyumu: Tam Metinler
(Aksaray: Aksaray Belediyesi Kiiltiir ve Sosyal Isler Miidiirliigii Kiiltiir Yaymlar1, 2019), 75.

3 g|-Kasas 28/15; Ta ha 20/121.

37 Aksarayi, el-Esile ve I-ecvibe, 28.
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her daim en {ist diizey davranislar beklenmistir. Peygamberlerin hatalar1 higbir zaman onlar1 ahlaki
acidan sorgulamamizi miimkiin kilacak hatalar olmamistir. Peygamberlerin giinahtan
korunmuslugunu onlarin erdemlerinin bir sonucu seklinde yorumlamay1 niibiivvetin vazgecilmezIligi
icin bir delil olarak diistinmek miimkiindiir. Egitimde rol modelin ne kadar 6nemli oldugu
bilinmektedir. Ahlaki anlamda ismet derecesine varmis yetkin insanlarin toplumlar tarafindan
taninmasi o toplumlarin ahlaki inceliklerin farkina varmalarinda ¢ok 6nemli bir islev gorecektir. Bu

anlamda peygamberlerin ahlaki yetkinliklerinin kitleleri nasil harekete gecirdigi bilinen bir gergektir.

3.5. Cesaret

Tehlikeli veya gii¢ bir ise girisirken kisinin kendinde buldugu giiven anlamina gelen cesaret®

peygamberlerin sahip oldugu 6nemli bir diger vasiftir. Aslinda cesaret, teblig vasfinin zorunlu bir
sarti olarak da sayilabilir. Zira medeni cesarete sahip olmayan birinin tebligde bulunmasi
diisiiniilemez. Bagka bir ifade ile her gii¢lii iddia ayn1 zamanda cesaretin varligina da delalet eder.
Pek cok kere oliimle tehdit edilmesine ragmen Allah Resilii’niin davasindan vazge¢memesi ve
nihayetinde zuliim ve sirk {izerine insa edilen cahiliyye sistemini ortadan kaldirmasi bir yoniiyle onun

cesaretinden bagimsiz diisiiniillemez.

Sirke dayal1 tiim sistemler ayn1 zamanda somiirii izerine de kuruludur. Byle bir sonuca pek ¢cok
peygamberin miicadelesinin ortak yonleri iizerinden varmak miimkiindiir. Tevhid davetine somiirii
diizeninden biiylik c¢ikar devsirenlerin karsi ¢iktigi gergegi bu iddiayr dogrular niteliktedir. Bu
anlamda sirk denen olgunun, mutlak adalete dayali tevhid inancinin insani hastaliklar sonucunda
bozulmasi ve bazi insanlarin degirmenine su tasityan bir sisteme doniismesinden ibaret oldugunu

s0ylemek miimkiindiir.

Peygamberler tarihinde cesaret konusundaki essiz drnekliklerden biri hig siiphesiz Hz. ibrahim’e
aittir. Bilindigi iizere Hz. ibrahim sirkin hiikiimferma oldugu bir yerde diinyaya gelmisti. Yasadig
doénemin zalim yéneticileri toplumu dini semboller iizerinden sémiirmekte idi. Hz. Ibrahim toplumu
tevhide ve ayn1 zamanda zulme kars1 durmaya davet ederken, putlarin gorsel objeler olarak insanlarin
aklina giden yolu tikadiklarin1 ve adeta idraklerine perde haline getirildiklerini fark etti. Derin
kavrayis1 sayesinde, insanlarin goézleri Oniinde putlar kirilmadan bunlarin Gtesini diislinmenin
imkansiz oldugu gercegini anlamisti. Zira zuliimlerini sirk {izerinden tahkim edenler, gorsel objelere
efsanevi anlamlar yiiklemekte ve bunu biitiin argiimanlariyla beraber toplumun idrak

mekanizmalarina dayatmakta idiler.

38 Giincel Tiirkge Sozliik, “Cesaret” (Erisim 20 Subat 2021).
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Hz. Ibrahim, zuliim sisteminin tastyic1 kolonlar1 mesabesindeki bu putlar1 kirmanin sistem
sahiplerinin ¢etin higmini gerektirecegini biliyordu lakin insanlarin basiretlerine perde haline getirilen
bu objeler ortadan kaldirilmadan tevhide ve hakikate giden yolun takip edilemeyecegini de biliyordu.
Onun bu tutumuna kars1 miisriklerin cevaplar1 tanidikti: babalarini putlara taparken bulmus olmak ve

putlarn onlarm kiiltiir ve geleneginin vazgegilmez bir pargas1 olmas1.*

O, putlar1 kirarken*® onlar hakkinda uydurulan kutsalliklarin birer kuruntudan ibaret olduguna
bilfiil sahitlik ederek nihayet bunlarin kendilerini dahi savunamayacak kadar basit oldugunu apacik
bir sekilde gozler dniine sermisti. Olaylar1 yakindan takip eden insanlar, Hz. Ibrahim’e inanmaya
meyletmis ve sistemi sorgulamaya baslamisti ki yonticiler bunu fark eder-etmez engellemek icin
careler aramislardi. Hz. Ibrahim’in devasa bir atesin icerisine atilmasi diisiincesi bu arayisin bir
sonucu olarak giindeme getirilmisti.** Herkesin giinlerce mesgul olacag: atese odun toplama olay1
adeta insanlarin basiretlerini yeniden hipnotize etme gérevi gorecekti. Zira insanlarin zihinleri hemen
Hz. Ibrahim’i yakacak devasa atesle mesgul edilmeli ve eger Hz. Ibrahim devasa bir ateste yakilabilse
bu durum da yeni bir efsaneye doniistiiriilecek ve putlara karsi ¢ikanlara biiyiik bir ibret 6rnegi olarak
uzun yillar kullanilacakti. Nihayetinde Hz. Ibrahim bu zorlu miicadeleden galip ayrilmis, cesareti ve
fetaneti sayesinde somut objelere tanrisallik atfetme problemine karsi tiim insanligi uyarmayi
basarmisti. Burada niibiivvetin insanlik i¢in vazgecilmezligine delil olarak iki tane ¢ok énemli vasif
one ¢ikmaktadir: fetanet ve cesaret. Buradan konumuz agisindan anlasilan hassas nokta, insanlari
hakikate gotiiren biitiin idrak yollarinin tahrip edildigi yerde peygamberlerin sarsilmaz cesaretleri ve
derin kavrayislar1 sayesinde bunun karsisinda durmayi basararak insanliga onemli yollar agmis

olmalardir.

% Younus Mirza, “Bir Tkon Kiric1 Olarak Hz. Ibrahim: Kur’an Tefsirleriyle Putlarm Tahribinin Anlasilmasi” , gev.
Mustafa Kurul, Siileyman Demirel Universitesi [lahiyat Fakiiltesi Dergisi, 17/2 (2006), 180.

40 el-Enbiya 21/64,65.

4 Hz. Ibrahim neden normal bir atesle degil de kocaman bir ateste yakilarak cezalandirilmak istendi? Bu soru
kanaatimizce olaylarm anlagilmasinda kritik bir 6neme sahiptir. Baz1 kaynaklarda donemin ilahlarina karsi gelen
sahislarin ateste yakilmasi her ne kadar bir gelenek olarak gegiyor ise de bu agiklama uzun siire ates ig¢in halka odun
toplatmay1 ve Hz. Ibrahim’in efsanevi bir téren esliginde yakilmak istenmesi fikrini agiklamak icin yeterli
goriinmemektedir. Zira tanrilara karsi gelen birini herhangi bir ateste yakarak 6ldiirmek yeterli bir ceza olabilirdi.
Burada devasa ates fikri ile Hz. Ibrahim’in putlarin herhangi bir kutsal 6zellige sahip olmadiklar1 gibi herhangi bir
lanete ugratma giiciine de sahip olmadiklarini halkin gozlerinin 6niine sermesi gergekligi ve bunun halk iizerinde
yaratmis oldugu devasa etki arasinda bir iliski olmalidir. Enbiya suresi 68. ayette miisriklerin "Eger (bir sey)
yapacaksaniz, onu yakin da ilahlarimiza yardim edin" g¢agrismda buluduklar ifade edilmektedir. Pasajdaki
“ilahlariniza yardimedin”ifadesi alimler tarafindan farkli yorumlara da tabi tutulmustur. Ancak bu ifade iddiamiz
destekler sekilde de yorumlanabilir. Bu durumda ayeti “onu 0ylebir sekilde yakin ki bu olay insanlarin tanrilarimiza
olan inancin1 yeniden tesis etsin yani onun yanmasi puta tapma anlayisinin lehine bir sonucla neticelensin” seklinde
yorumlamak gerekir. Surenin 64. ve 65. ayetlerine baktigimizda Hz. Ibrahim’in putlari kirmasi olayt iizerine halkin
bir siireligine hakikatin farkina vardiklarmi ve kendilerini sorgulamaya basladiklarini gostermektedir. Ancak daha
sonra halkin yeniden manipiile edildikleri anlasiimaktadir.
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Degerlendirme ve Sonuc¢

Kendimizi, nereden geldigimizi tam olarak bilemedigimiz ve kendi basimiza bunu
anlamlandirmak i¢in de yeterli bilgiye sahip olmadigimiz bir diinyada buluyoruz. Bundan sonra
basimiza nelerin gelecegi konusunda da pek bilgi sahibi degiliz. Bu anlamda nereden geldigimiz ve
nereye gidiyor oldugumuz problemini, igerisinde bulundugumuz sahneyi asan iddialarda bulunan
sistemleri dikkate almak bir zorunluluk olarak karsimiza g¢ikmaktadir. Daha agik bir ifade ile
mademki yerini bilmedigimiz bir yerden geliyor ve yine bilmedigimiz bir yere gidiyor isek su anda
icerisinde bulundugumuz hayatin sartlar1 i¢in yaptigimiz bilimsel ¢alismalarin yaninda, bu soruna da
cevap verme mecburiyetimiz vardir. Ne kadar bu diinyay1 ve bu diinyalik yasami sadece kendisi
olmasi bakimindan ve bu hayatla sinirli bir sekilde diisiintirsek diisiinelim, bu bizi “Nereden geliyor
nereye gidiyoruz?” sorusunun cevabini veremeyecektir. Su da var ki igerisinde bulundugumuz
sahnenin digina dair iddialar1 dikkate almak ile bu diinyay1r dogru okumak arasinda ¢ogu kez bir
tutarsizlik meydana gelmektedir. Yasam sahnemizin 6tesi hakkindaki iddialarin bir kism1 yasamimizi
anlamli, yasanilir kilan temel ilkeleri anlam yitimine ugratabilmekte, insanin akli miiktesebatiyla
celisen ilkeler vaz edebilmektedir. Bu anlamda peygamberleri, diger insanlardan farkli kilan en
onemli Ozellik, insanin kendisini igerisinde buldugu sahnenin (diinya) disindan haber getirmis
olmasidir. “Nebi” kavrami bu anlamda tiim insanlig1 ilgilendiren biiyiik haberi getiren (nebe’un
azim/ktyamet/ahiret)* anlamina gelir. Kiyamet ve ahiret, siiphesiz insana kendisi hakkinda haber
verilen en biiyiik gercekliklerdir.*® Bu haber insanin biitiin bir yasamini igerisinde bulundugu
sahnenin Otesinden gelmekte ve sahnenin igerisinden gelen tiim haberlerden bahsi gecen yoniiyle
farklilik arz etmektedir. Esasinda deneyimlenmesi imkansiz bdylesi bir haberin suistimale agik
oldugunu da itiraf etmek gerekir. Icerisinde bulundugumuz sahnenin dismnin  dogrudan
deneyimlenememesi, onun insanlar tarafindan rasyonellesmesini zorlastiran bir yone sahip oldugunu
ve bu yoniiyle insanlar1 yaniltacak kisilerin de istigal edecegi bir 6zelliginin bulundugunu itiraf
etmeliyiz. Bu durumda karsi karsiya kaldigimiz iki ihtimal vardir: Ya bu haberi
deneyimleyemedigimiz i¢in dogru ve yanlishiga da tabi tutulmayacagindan dolay1 dogrudan inkar
ederiz -ki bu isabetli bir tercih olamaz. Yahut haberi getirenin vazettigi ilkelerin insan fitratiyla
uyumlu olup olmadigini, bunun insan akli ile ¢elisip ¢elismedigini ciddi bir sekilde inceleyip nebinin

dediklerini dikkate aliriz. Insanoglunun ilk ¢aglardan beri pesinde oldugu en esasli sorunun nereden

%2 Ebi Abdirrahman Halil b. Ahmed el-Ferahidi, Kitdbu'l- ‘Ayn, thk. Mehdi el-Mahzimi - Ibrahim es-Samirai (Beyrut:
Muessesetu'l-Alemi, 1998), 8/382; Ebii’l-Kasim Hiiseyn b. Muhammed b. el-Mufaddal er-Ragib el-Isfahani, “nbe”,
el-Miifiredat: Kur’an Kavramlar: Sézligii, trc. Abdiilbaki Giines — Mehmet Yolcu (Istanbul: Cira Yay., 2010), 1030;
Ebii Bekr Muhammed b. Hasen Ibn Firek, Mecerred-u Makalati'l-Es ‘ari, thk. Daniel Gimaret (Beyrut: Daru'l-Mesrik,
1987), 174; Galip Tiircan, “Kelamda Niibiivvetin Ispati-Niibiivvet Gelenegi Baglaminda”, 219.

3 Galip Tiircan, “Kelamda Niibiivvetin Ispati-Niibiivvet Gelenegi Baglaminda”, 219.
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gelip nereye gittigimiz sorusu oldugunu nazar-1 itibara aldigimizda, bu sorunun cevabini verme
iddiasinda olan birinin ciddiye alinmamasi tiim insanlarin bir sekilde anlamaya calistig1 bu hakikate
kars1 bir sorumsuzluk olacaktir. Bu konuyla alakali diger bir problem de nebinin mesajiin ciddiyeti
altinda ezilenlerin yani nebiyi anlamaya yeteri kadar ¢aba sarf etme geregi duymadan bu yolu tercih
edenlerin olusturdugu problemli kisiliklerin, nebinin ger¢ek mesajina bir perde haline gelmesi
problemidir. Yani peygamberi anlayamamak, karar vermede duygularmmin da ¢ok etkili oldugu
insanogluna olumsuz bir 6rneklik haline gelmektedir. Bu konuda bir Miisliimanin tavirlart o kadar
onemlidir ki Nebi’nin uyardig1 haliyle dindarlik amaciyla yaptigi anlamsiz hareketleri, onu Allah'a

yaklastiracagina aksine O’ndan uzaklastiran bir probleme doniismektedir.*

Evrensel bir din olan Islam’m en giizide miiesseselerinden biri olan niibiivvetin vazgegilmezligi
Islam diisiince tarihinde hemen her dénem ispatlanmaya calisiimis ve buna dair dnemli bir gelenek
olusmustur. Ancak her donemin kendine has problemleri, niibiivvetin bu problemlere ¢6ziim
getirecek nitelikte yeniden ispatin1 gerektirdiginden dolayi, giiniimiiz diistiniirlerinin daha 6nceki
caligmalardan da faydalanarak peygamberlik {izerine yeniden kafa yormalari bir zorunluluk olarak
karsimiza ¢gikmaktadir. Diinyanin kahir ekseriyatinin bir sekilde alemin varlik sebebi olarak bir tanriy1
gormesi, onlarin bu diinyanin gayesiz ve basibos yaratilmadigini diislindiiklerini gdstermektedir.
Mademki alem bir gaye ile yaratilmissa, diistinme 6zelligine sahip insanlar arasindan, bu gayeyi en
mitkemmel sekilde gergeklestirecek zeka, biling, cesaret ve erdeme sahip insanlarin bulunmasi
gerekir. Ozellikle bu sifatlarm bir sahista bulunmasi onu insanlik icin vazgegilmez kilmaktadir.
Yeryiiziinde iyilikle beraber kotiiliiklerin de nesviinema bulmasi ve bunlarin insanlar tarafindan
geleneklere doniistiiriilmesi bu kétiiliikleri fark edecek basirete, buna karsi en iyi sekilde miicadele
edecek derin anlayis ve cesarete sahip insanlar1 da zorunlu olarak gerektirmektedir. Ozellikle Hz.
Muhammed ve Hz. Ibrahim gibi peygamberlerin verdikleri uzun ve zorlu miicadelelere baktigimizda,
peygamberlerin kotiiliiklerle sistematik bir sekilde miicadele etmenin yani sira buna karst mutlak
hakikate giden yolda incelikli gelenekler olusturmay1 da basarabildiklerini goriiyoruz. Kisiliklerinde
bircok erdemi barindirmalari, peygamberlere hakikate giden yolda gelenekler olusturma konusunda
bliyiik bir katki sunmustur. Farkina vardiklari problemlerle en uygun sekilde miicadele eden
peygamberler insanin nihai gayesine uygun bir yasam ortaya koymuslardir. Biiylik haberi (nebeiin

azim) insanlara hatirlatmak amaciyla ellerinden gelen tiim gayreti yasayarak sarf eden

4 Hadis-i Serif’te Allah resulil; “Namaz, insanlari her tirlii isyankdrliktan vazgegirir. Eger bir kimsenin kildigi namaz
onu iyilige sevk etmiyor kétiiliikten altkoymuyorsa, onu Allah’tan uzaklastirmasindan baska bir ise yaramaz”
buyurmaktadir. Genis bilgi icin bk. Ebu’l-Kasim Carullah Muhammed ibn Omer Zemahseri, el-Kessdf ‘an hakdik:
Savamizi 't-tenzil (Beyrut: Daru’l-Kiitiibi’l-‘Ilmiyye, 1995) 3/441; Ebu’l-Hasen Ali Ibn Muhammed ibn Habib
Maverdi, en-Niiket ve’l- ‘uyiin (Beyrut: Daru’1-Kiitiibi’l-‘TImiyye, ts.), 4/284; Muhammed Ibn Ali ibn Muhammed
Sevkani, Fethu’l-kadir (Beyrut: el-Mektebetii’l-‘Asriyye, 1995), 4/255; imaduddin Ebu’l-Fida Ismail ibn Kesir,
Tefsiru’l-Kur’ani’l- ‘azim (Beyrut: Daru’l-Ma‘rife, 1997), 3/425; Abdurrahman Kasapoglu, “Kisilik Gelisimi
Agisindan Namaz”, Hikmet Yurdu 8/16 (2015), 20.
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peygamberlerin yolu insanlik i¢in tek kurtulus metodu olarak karsimizda durmaktadir. Elbette bu

durum peygamberleri ve onlarin 6gretilerini bu giine tasimay1 da bir zorunluluk olarak dayatmaktadir.
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Bir Yiinus Emre Muakkibi: Aziz Mahmiid Hiidayi
Muhittin Turan!

Oz: Anadolu tasavvuf kurumunun ilk temsilcilerinden olan Yinus Emre (12407 - 1321?) nin or-taya koydugu
Risaletii’'n-Nushiyye ve Divan’inda Anadolu irfaninin izleri bariz bir sekilde gorii-liir. O, zamanin ve daha
sonra da gecerliligini kaybetmeyen halkin manevi ihtiyaglarini temiz bir Tiirkge ile gidermeye ve “insan’1 sufi
goziiyle gérmeye, anlamaya calismistir. Y{nus, bu varligin i¢ diinyasinda potansiyel olarak mevcut olan ve
“kus dili” de denen “ask” kavramini aramis ve bu arayis, Yinus’tan sonra da birgok mesrep, tarikat ve meslek
erbabi i¢in kilavuz olmustur. XVI. yiizy1l tekke-tasavvuf edebiyatinin temsilcilerinden biri olan Aziz Mahmad
Hiiday1 de bu kisilerden biridir. Ekseriyetle ilahi nazim tiirii ile kaleme aldig1 siirleri Ylnus Emre tarzindadir.
Hem aruz hem de hece vezniyle ortaya koydugu, akici, sade ve samimi bir eda hissettiren siirle-rini bir teblig
yontemi olarak kullanmig ve bu siirler halktan padisaha kadar genis bir yelpazede okuyucu kitlesi bulmustur.
Bazi siirleri de bestelenmistir. Tekke-tasavvuf edebiyati kapsaminda degerlendirebilecegimiz Aziz Mahmid
Hiiday1’nin siirleri samimi ve halkin kolayca anlayabile-ceg§i basit misralarla halki tasavvuf yoluna davet
etmistir. Siirlerinde Y{inus Emre tarzindaki, bazen de nazireyi andiran ilahileri hemen dikkat ¢eker. Bu yazida
Ytnus Emre’nin Aziz Mahmid Hiiday1’ye {islup ve muhteva bakimindan tesiri ortaya konmaya caligilacaktir.
Bu sa-yede Orta Asya’daki Ahmed Yesevi’nin hikmetleriyle bir irmak misali akan ve Anadolu’daki ilk ve en
kuvvetli temsilcisi olan Ytnus Emre ile devam eden sufiyane siir, 16. yiizyildaki temsilci-sinin dilinden
anlatilmaya calisilacaktir.

Anahtar Kelimeler: Yanus Emre, Aziz Mahmid Hiidayi, tasavvuf.

An Yunus Emre Follower: Aziz Mahmud Hiidayi

Abstract: Yanus Emre (1240? - 1321?), One of the first representatives of the Anatolian Sufism institution,
can clearly see the traces of Anatolian wisdom in his Riséletii'n-Nushiyye and Divan. He tried to meet the
moral needs of the people, which did not lose its validity at that time and later, in the cleanest Turkish. He
made sense of the being called "human" in the climate of Sufism. Y{nus sought the concept of "love", also
known as "bird language™, which is potentially present in the inner world of this being. This search has enabled
him to become a guide for many dispositions, sects and professionals after Yunus. Aziz Mahmud Hiidayi, one
of the most distinguished figures of 16th century tekke-mysticism literature, is one of these people. His poems,
which he mostly wrote with the divine verse genre, are in the style of Ylnus Emre. He used his poems, which
he put forward with both prosody and syllabic meter, which make them feel fluent, simple and sincere, as a
method of communication, and these poems found a wide range of readers from the public to the sultan. Some
of his poems were also composed. Aziz Mahmud Hiidayi's poems, which we can evaluate within the scope of
Tekke-Sufism Literature, invited the people to the path of Sufism with sincere and simple verses that can be
easily understood by the public. In his poems, the hymns in the style of Yinus Emre, sometimes reminiscent
of the nazire, immediately draw attention. In this article, we will try to reveal the influence of Ylnus Emre on
Aziz Mahmud Hiidayi in terms of style and content. In this way, the 16th century representative of Sufiyane
poetry, which flows like a river with the wisdom of Ahmed Yesevi in Central Asia and continues with Yunus
Emre, who is the first and most powerful representative in Anatolia

Summary

Yunus Emre (1240?-1321?) is one of the first representatives of the Sufism in Anatolia. There are clearly traces
of Anatolian lore in books Risaletii’'n-Nushiyye and Divan written by him. He tried to express the spiritual
needs of his age and the society in which he lived with a clear Turkish, to see people from a Sufi point of view.
Yunus tried to find “love” in beings, which is also called “bird language”. What he has done has guided to
people after him. Aziz Mahmad Hiidayi, one of the representatives of the 16th century Sufi literature, is one
of the people he guided. Especially, his poems written in ilahi form are in Yunus’s style. He has written fluent,
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simple, sincere poems with both aruz and syllabic meter and these poems of his have been read by all people
from the commons to the sultan. Some of his poems have been composed. Aziz Mahmid Hiidayi 's poems,
which we can evaluate within the scope of Sufi literature, are written in a language that is easily understood
by the public and aims to teach Sufism to the public. Some of his ilahi’s are quite similar to Yunus's. In this
study, it is aimed to reveal that Yunus Emre influenced Aziz Mahmid Hiidayi 's poetry style. The Sufi poetry
represented by Ahmed Yesevi in Central Asia and by Yunus Emre in Anatolia, continued with Aziz Mahmid
Hiidayi in the 16th century. In this study, 16th century Sufism will be tried to be explained in Aziz Mahmid
Hiiday1’s language.

The way of thinking that Ahmed Yesevi started in Central Asia in 12th century began to be seen in Anatolia
over time. There were great representatives of this way of thinking from the 13th to the 20th centuries, but
none of them could write in a clear and simple Turkish like Yunus Emre. His understanding of Sufism and
morality have been an example to others.

Hiidayi has written fluent, simple, sincere poems with both aruz and syllabic meter and these poems of his
have been read by all people from the commons to the sultan. Although Hiidayi 's Sufi thought is not as
successful as Yunus's, he reflects the love of God very well in his poems. Besides, the similes in his poems,
the subject of the struggle for the soul, his language, his style and his writing for the public bring him closer
to Yunus Emre.

In Hiday1’s poems, there are linguistic features of the period in which Yunus lived. The archaic words he uses
are not of the kind that can be found in every poet.

Sufi literature poets are like the water of the same river because they constantly talk about unity of existence.
Poets such as Haci Bektas Veli, Haci Bayram Veli, Kaygusuz Abdal, Esrefoglu follow Yunus Emre on subject
such as heaven and hell, devil, masnavi characters (Leyla ile Mecnun, Vamik ile Azra. etc.), angels. Yunus’s
poetic style lives on even 300 years after him, even if it is not as successful as his.

Many poets such as Riimi, Uftade, Pir Sultan Abdal, Niyazi-i Misti, Kul Nesimi, Gaybi Sunullah, Kul Siikrii
ve Edib Harabi explained the understanding of mysticism to the public in Turkish from the 12th century to the
20th century. One of them is Aziz Mahmid Hiiday1.

Sufi poets are interested in folk and folk beliefs. There is no concern for literary art in their poems, they talk
about the love of God in their poems. Their main purpose is to pray to God. We can see this in Hiiday1’s poems
in the ilahi style.

It is essential to restrain the soul in the Sufi journey. Hiidayi writes his admonishing poems to address himself
before everyone else, just like Y{nus. Thus, he tells that he is an ordinary and helpless person.

Hiidayi used his poems as a means of communication. Although Hiidayi 's Sufi thought is not as successful as
Yunus's, he reflects the love of God very well in his poems. Besides, the similes in his poems, the subject of
the struggle for the soul, his language, his style and his writing for the public bring him closer to Yunus Emre.

Yunus has the ability to embody the spiritual life. Hiidayi has the same talent as many of the Sufi poets.

Giris
Aziz Mahmiid Hiidayi (1541-1628)

A ney

Hiidayi, Sereflikochisar’da dogmustur. Siirlerinde kullandig1 “Hiidayi” lakab1 kendisine Uftade
adiyla bilinen Muhammed Muhyiddin (6l. 1580) tarafindan verilmistir. “Aziz” sifat1 ise kendi
eserlerinde ge¢memektedir. Halvetiyye tarikatinin bir kolu olan Celvetiyye’nin kurucusu kabul
edilmistir. Talebelik zamaninda Kiiclikayasofya Camii seyhi Nireddinzade Muslihuddin Efendi (61.
1574)’nin sohbetlerine katilmistir. Medreseyi tamamladiktan sonra Nazirzade Ramazan (61. 1576)’1n

ogrencisi olmustur. Ferhadiye Medresesi’ne miiderrislik ve Cami-i Atik Mahkemesi’nde naiblik
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yapmustir. Uftade’ye 36 yasinda iken intisap etmistir. Aziz Mahmad Hiidayi, ii¢ y1l gibi kisa bir
siirede siilikunu tamamladiktan sonra Sivrihisar’a halife olarak tayin edilmistir. Hocas1 Uftide’nin
1580°de vefat1 lizerine Kiiciik Calica Tepesi’nin arka taraflarinda Musalla ya da diger adiyla Cilehane
denilen mescidin bulundugu yere kiigiik bir ev yaparak orada bir miiddet inzivaya g¢ekilmistir.
Kiiclikayasofya Camii Tekkesi’nde sekiz yil seyhlik makaminda oturmus ve Mart 1593’te Muid
Dede’nin vefat1 lizerine Fatih Camii’nde tefsir ve hadis dersleri vermistir. 1594°te ingas1 tamamlanan
dergahta irsat ve tebliglerde bulunmustur. Cesitli yerlerde ¢ilehdne, mescit, hamam gibi imar
faaliyetlerinde bulunarak halka biiyiik hizmetlerde bulunmus ve Eylil 1598°’de vermis oldugu
hizmetlerden dolay1 devrin padisahi tarafindan kendisine giinde 100 ak¢e maas baglanmistir. Uskiidar
Mihrimah Sultan Camii’nde pazartesi giinleri vaazlar vermis ve Sultan Ahmed Camii’nde ilk hutbeyi
o okumustur. Ekim 1628’de Bursa’da vefat eden Aziz Mahmid Hiidayi’nin kabri Uskiidar’daki
tekkededir.?

Yinus Cizgisinde Bir Sufi: Hiidayi

Daha cok kit’a, gazel, kosma ve miifredat nazim sekillerini tercih eden Hiidayi, hem aruz hem
de hece vezniyle ortaya koydugu, akici, sade ve samimi bir eda hissettiren siirlerini bir teblig yontemi
olarak kullanmis ve bu siirler halktan padisaha kadar genis bir yelpazede okuyucu kitlesi bulmustur.
Divan sairlerinin biyografilerinin yer aldig1 tezkirelerde ise Hiidayi’ye yer verilmemistir. Bu durum
onun bir divan sairi olarak goriilmedigini, daha ¢ok tekke ve tasavvuf ¢evrelerinde varlik gosterdigini
ortaya koymaktadir. Baz siirlerine nazire ve hasiyeler kaleme alinmigtir. Istanbul kiitiiphanelerinde

eserlerinin bir¢ok niishasinin mevcudiyeti onun ¢ok okundugunun bir isaretidir.

Hiidayi’nin konumuzu teskil eden siirlerinin yer aldig1 Divdn® inda ilahi nazim tiiriinde ve kit’a,
gazel, kosma nazim sekilleriyle kaleme alinmis 234 siir, 57 kit’a ve rubai, 200 beyitlik miifred, 16
kit’alik Arapga siir, 12 Arapga miifred, 14 Arapca secili s6z ve 5 Fars¢a kit’a ve miifred yer
almaktadir. Arapca ve Farsga siirlerini disarida birakirsak Tiirk¢e 234 ilahisi hem {islup hem de

muhteva bakimindan YGnus tarzindadir. Y{inus’un siirleri genellikle musammat* seklindedir. Hiidayi

2 Ayrmtili bilgi igin bk. Yilmaz, Hasan Kamil (1991), “Aziz Mahmud Hiidayi”, Tiirkive Diyanet Vakfi Islim
Ansiklopedisi. (Cilt. 4, s. 338-340). Tiirkiye Diyanet Vakfi Yay.

3 Hiidayi’nin Divdn’mdaki bilgiler su kaynaktan alinmuistir: Mustafa Tatci, Musa Yildiz (2005), Aziz Mahmiid Hiiddyi-
Divdn-1 llahiyat, Tipkibasim ve Ceviriyazi, Uskiidar Belediyesi Yay., Istanbul.

4 Musammat kelimesi bir edebiyat terimi olarak iki farkli anlama gelir: Biri her musra1 iki esit pargaya boliinerek
her beytinden dort misra ¢gikan gazel ve kasidelerdir ki Y{nus’un siirleri bu gruba girer. Digeri de ayn1 vezinde ii¢ ve daha
fazla misral1 degisik sayidaki bendlerden olusan nazim sekillerinin genel adidir (Sarag, 2007: 103).
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ise ekseriyetle kit’ay1 tercih etmistir. Bilindigi gibi tekke-tasavvuf edebiyatinda hem divan siiri hem

de halk siiri nazim sekilleri kullanilmgtir.

XVI. yiizyilin ikinci yarist ile XVIL yiizyilin ilk ¢eyreginde yagamis olan Hiidayi nin kullandig1
kelimelerde eski Anadolu Tiirkgesinin izleri vardir. Ozellikle Yinus un sik¢a kullandig1 “key, bilis,
kendozii, kanda, yumak, irgiir, kilmayavuz, iltiir, tapsirmak” gibi kelimeleri Hiidayi’de de

gormekteyiz.

Her iki sair de her ne kadar ilahi nazim tiiriiyle yazmis olsalar da tevhid, miinacat, na’t, miraciye,
mevlid, medhiye, viicidname, nasihatname, ibretname, devriye, sathiye, dolapname® gibi konu
bakimindan birbirine benzeyen ve hatta i¢ ige bir goriiniim arz eden nazim tiirlerine de siirlerinde yer

vermislerdir.

Tekke-tasavvuf edebiyati sairleri hep vahdet-i viicid ¢ergevesinde dile getirdikleri siirleriyle bir
irmagin farkli yiizyillarda akan suyu gibidirler. “Pir-1 Tiirkistan” Ahmed Yesevi ile baslayip Yunus
Emre, Hac1 Bektas Veli, Hac1 Bayram Veli, Kaygusuz Abdal, Esrefoglu Rimi, Uftade, Pir Sultan
Abdal, Niyazi-i Misri, Kul Nesimi, Gaybi Sunullah, Kul Siikrii ve Edib Harabi gibi XII. yiizyildan
XX. ytizyila kadar birgok sufi-gair hep bu topraklarin diliyle tasavvufu Tiirkge ile halka anlatmistir.
Onlardan biri de Aziz Mahmd Hiiday1’dir. Hiiday1’yi bu anlamda 6n plana ¢ikaran bir 6zellik olarak
sunu soyleyebiliriz:

“Osmanli Devleti’nde egitim, yargi, fetva ve diyanet teskilatini olusturan medrese menseli ulema

sinifi” anlamina gelen “ilmiye”den birinin miiessir bir sufi sair olarak ortaya ¢ikmasi ¢ok sik goriilen

bir durum degildir.

XV. yiizyilda Hac1 Bayram Veli (6. 1430)’yi ve Aksemseddin (6. 1459)’1 de hatirlayabiliriz fakat

bu kisiler resmi gorevlerini Hiidayi gibi bir seyhe intisap etmek lizere birakmamislardir.

Burada Hiidayi’nin hem ilmi hem de edebi miiktesebati kafi derecede olmasina ragmen, bir
divan sairi gibi divan veya bu edebiyattan siirler kaleme almamistir. Biitiin birikimini tasavvuf

vasitasiyla ve siirleriyle halka hizmet i¢in kullanmistir. Onun 6nemli devlet kademelerinde gorev alip,

5 Bu sekiller icin bk. Artun, 2010: 119-126; Aca-Gokalp-Kocakaplan, 2011: 570-575, 589-591; Onay, 1996: 9-
218.
® Tekke-Tasavvuf edebiyati nazim tiirleri hakkinda bilgi i¢in bk. Ahmet Talat Onay (1996), Tiirk Halk Siirlerinin Sekil
ve Nev’i (haz. Cemal Kurnaz), Akc¢ag Yay. Ankara, s. 218-366; Erman Artun (2010), Dini-Tasavvufi Halk Edebiyati,
Kitabevi Yay., Istanbul, s. 126-149; Mehmet A¢a; Haltik Gokalp; Isa Kocakaplan (2011), Baslangictan Giiniimiize Tiirk
Edebiyatinda Tiirk ve Sekil Bilgisi, Kesit Yay., Istanbul, s. 591-602.
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yuksek kiiltlir seviyesine sahip olup, Divan sairleri gibi yazabilecekken bu yolu tercih etmesi

Hiiday1’yi diger tekke-tasavvuf edebiyati sairlerinden farkli bir yerde konumlandirir.

Yinus Emre’nin tasavvufun anlagilmasi zor kavramlarin1 halkin anlayacagi sade bir Tiirkgeyle
ifade ettigini, dolayisiyla “soyut hayati, somut kavramlarla basaril1 bir bicimde tanimladigini” (Torun,
2005: 21) biliyoruz. Tekke-tasavvuf edebiyati igerisinde sayabilecegimiz sairlerin hemen hepsinde

kendi kudretlerince var olan bu 6zellik tabii olarak Hiidayi’de de kendisini gostermistir:

Yalanc1 diinyaya aldanma ya ha
Bu dernek dagilir divan eglenmez
Iki kapil1 bir viranedir bu

Bunda konan mihman goger eglenmez (Tatct, Yildiz: 2005: 99-101)

Omiir eser yeldir yahid akar su

Sakin yele suya dayanmagi ko

Firsat elde iken sa’y eyle ya ha

Bugiinler gecer bu devran eglenmez (Tatci, Yildiz: 2005: 105)

Tekke-tasavvuf sairleri, halktan ve halk inanislarindan beslenirler. Halkin yaraticiya olan bakist
ve sevgisini siirlerine en samimi ifadelerle islerler ve siirlerinde edebi sanat endigesi yoktur. Onlarin
ortaya koymak istedigi en biiylik sanat yaraticiya olmasi gerektigi gibi yakarista bulunmaktir.

Hiidayi’nin daha ¢ok ilahi nazim tiiriinde kaleme aldig: siirlerinde bunu gérebilmekteyiz:

Céanan ilin varip gormek dilersen
Hayat iklimine ermek dilersen
Solmaz giilsen giiliin dermek dilersen

Goniil gel dost illerine gidelim

Dostdan yana kanad biikiip ugalim

Ag u karaya bakmay1p gegelim

Hizir gibi ab-1 hayat icelim

Gel goniil dost illerine gidelim (Tatc1, Yildiz: 2005: 59)
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Yine gonliim dost illerin 6zledi
O illere bir kez dahi varam m1
Dost didarin yeter bizden gizledi

Bir giin ola hiib cemalin gérem mi

Ey Hiiday1 dostdan yana uguban

Kana kana ab-1 hayat i¢liben

Hak yol verip hicablar1 geciiben

Aceb vahdet sarayina girem mi (Tatc1, Yildiz: 2005: 69-71)

Hiidayi’nin de Ylnus gibi siirlerinin merkezinde ilahi ask, varlik-yokluk, diinyanin faniligi,
cennet, cehennem, Adem ile Havva, Tuba, Sidre, seytan, melek, Hz. Musa, Hz. Yahya, Hz. Eyyib,
Hz. Ylsuf, Vamik u Azra, Leyla vii Mecnun gibi konu, kavramlar ve kisi/kisilikler siklikla kullanilir.
Yinus kadar miiessir olmasa da ayni fikirleri yaklasik 300 y1l sonra Ylnus Emre’ye nazireyi andiran
tarzda dile getirir:

N’eyleyeyin diinyay1

Bana Allah’im gerek

Gerekmez masivayi

Bana Allah’im gerek

Ehl-i diinya diinyada
Ehl-i ukba ukbada
Her biri bir sevdada

Bana Allah’im gerek

Derdli dermanin ister
Kullar sultanin ister
Asik cananin ister

Bana Allah’im gerek

Fani devlet gerekmez
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Diirlii zinet gerekmez
Hak’s1z cennet gerekmez

Bana Allah’im gerek

Mecniin ister Leyla’y1
Vamik ister Azrd’y1
N’idem gayr1 sevday1
Bana Allah’im gerek

Biilbiil giile kars1 zar
Pervaneyi yakmis nar
Her kulun bir derdi var

Bana Allah’im gerek

Beyhtide hevayi ko

Hakk’1 bulagér ya h

Hiiday1’nin sozii bu

Bana Allah’im gerek (Tatci, Yildiz: 2005: 97)

Yunus’ta tasavvuf felsefesi ¢cok derin ve siimulli bir sekilde islenmesine karsin Hiidayq,
siirlerinde vahdet-i1 viiciid diigiincesini Ylnus’un getirdigi noktaya kadar getirmemis, tasavvufun
anlasilmasi ve tatbiki konusunda yiizyillar icerisinde gegirilen siire¢ neticesinde daha farkli bir tavir
takinmistir. “Esasen Hiidayi Hazretleri de bu fikir ve halin i¢cinde oldugu halde, diger eserlerinde
oldugu gibi siirlerinde de ‘vahdet-1 viicid’ hakkinda temkinli davranmakta, konuyu bu noktaya kadar
getirip isin felsefesi iizerinde durmamaktadir” (Tatci, Yildiz, 2005: 11). Hiidayi’de mesela Hz.
Peygamber’in isminin veya sifatinin redif olarak kullanildigi bir¢ok siir vardir. Ayrica yine Hz.
Peygamber’in siirlerde ¢ok sik amildigimmi gormekteyiz. Dolayisiyla Hiidayi’nin vahdet-1 viictd
konusunudaki temkinli tavrinin yaninda Hz. Peygamber sevgisini 6n plana ¢ikaran bir¢ok siiriyle
karsilasiriz. Her iki sufide de insanin bu diinyadan gogecegi bilgisi yer alirken Y{nus’ta bu gercek
daha ¢iplak ve net bir sekilde kendisini gosterir. Hiidayi’nin zamanina gelinceye kadar fikih, hadis
gibi dini ilimlerinin gelistigini ve daha farkli bakis agilar1 yakalandigini diisiiniirsek bunlari Hiiday1

tarafindan zamana uygun bir sekilde ele alindigin1 goriiriiz.

Diger taraftan Ylinus’ta rastladigimiz ve genel anlamda “inanglardan teklifsizce alayci bir dille
s0z eder gibi yazilan” (Dilgin, 2013: 351) bir nazim tiirii olan sathiyeyi Hiidayi’de géremeyiz. Bu tiir

siirler Allah’la saka yollu hitabeden, onunla saka tarzinda sohbet eden, sonralar kiifiir sayilan, sufinin
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kendinden gectigi bir sirada distan bakildigi zaman seriata aykir1 gibi goziiken, dini duygularin
niikteli bir bigimde dile getirildigi manzumelerdir (Artun, 2010: 141). Dolayisiyla XVI. yiizyilda
Hiidayi’nin vahdet-i viicld fikrinin aktarilmasi konusunda Ytnus’tan biraz farkli hareket ettigini
sOyleyebiliriz.

Y{nus’ un,

Helaline ola hisab hardmina ola azab

Isyan ile yiiziim kara ben nideyim neyleyeyim

Yetmis bin zebani yede Tamu’yu hasrda ilede

Miicrimlere heybet ede ben nideyim neyleyeyim

Bir kez cehennem silkine asilere ide kine

Ya Rab ericek ol giine ben nideyim neyleyeyim

Yinus Emre’m derdiin kat1 hayra gegmez bir taati

Olmazsa Hak indyeti ben nideyim neyleyeyim’ (Tatc1, 1991: 194) beyitlerini animsattiran,

Yohsa kabre girilmez mi
Hak katina varilmaz mi1
Soru hesab sorulmaz mi1

Nic’olur bizim halimiz

Sirat kopriisiin gegmeden
Dost illerine ugmadan
Kevser sarabin igmeden

Nic’olur bizim hélimiz

Hiidayi goziin a¢ goziin
Hakk’a tapsira gor 6ziin
Eger Hakk olmazsa s6ziin

Nic’olur bizim halimiz (Tatci, Yildiz: 2005: 177) misralar1 da dikkate degerdir.

7 Bu siire Faruk Kadri Timurtas’in yaymladig: eserde diger Yanus, yani Asik Yanus (Timurtas, 2017: 264-265)
boliimiinde yer verilmektedir. Hangi siirlerin “Bizim Y{nus”a ait oldugu konusunda muglakliklar vardir.
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Yinus’ta,

Kogil 6liim endisesin asiklar 6lmez bakidiir

Oliim asikun nesidiir ¢iinki nfir-1 ilahidiir (Timurtas, 2017: 25) seklinde asiklarin tasavvufa gore

Oliimsiiz oldugu bilgisi Hiidayi’de de yer alir:

Asik olan mii’min 6lmez
Miisrik hod kendiiyi bilmez
Ahir bunda kimse kalmaz

Yiikiin evvelden 1ra gor (Tatci, Yildiz: 2005: 81)

Seyr i siilikta nefsin dizginlenmesi esastir. Hiiday1 nasihat igeren siirlerini, Ylnus ve diger bu
alandaki sairlerde oldugu gibi 6zellikle kendi nefsine soyler. Boylelikle kendisinin hem hakir ve aciz

biri oldugunu ortaya koymakta hem de dinleyenlere irsat ve teblig vazifesini yerine getirmektedir:

Réh-1 Hak’da kolayina gitdin

Ah nefsim seni nic’eyleyeyin

Onmadiklikda giyete yetdin

Hay nefsim seni nic’eyleyeyin (Tatc1, Yildiz: 2005: 199)

Hiidayi birlige cagirir:

Gider sekk ii inkar1
Tevhide gel tevhide
Muhkem eyle ikrar
Tevhide gel tevhide

Koyup kuru taklidi
Candan eyle tevhidi
Bulmaga her timidi

Tevhide gel tevhide

Strete tapma sakin
Ma’na yiiziine bakin

Olmaga Hakk’a yakin
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Tevhide gel tevhide

Sakin nefse inanma
Kenduni bildim sanma
Sirk atesine yanma

Tevhide gel tevhide

Olmaz sevdalardan geg
Mevti anar misin hic
Yolcu gider kalma ge¢
Tevhide gel tevhide

Ister isen dogru yol
Bir efendiye kul ol

Bu kesretde vahdet bul
Tevhide gel tevhide

Olmasin nefsin ha’il
Baki miilke ol vasil

Geg faniden ey gafil
Tevhide gel tevhide

Terk edip kibr i kini
Thya ede gor dini
Iste Hakk-1 yakini
Tevhide gel tevhide

Hak yolunu ararsan
Sirk asarin siirersen
Hiidayi’ye sorarsan

Tevhide gel tevhide (Tatc1, Yildiz: 2005: 215-219)

Y{nus’ un,

Girdiim goniil sehrine taldum anun bahrina
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Iskila gideriken iz buldum can iginde (Timurtas, 2017: 177) seklinde ifade ettigi goniil sehrinde
yaraticidan bir “iz” buldugu gibi Hiiday1 de gonlii bir sehre benzetmis ve bu sehirde hakiki varlik olan

Allah’1 tanimistir:

Askin bu gonliim sehrini

Gele gide yol eyledi

Dahi Adem halk olmadan

Sen sultana kul eyledi (Tatci, Yildiz: 2005: 231)

SONUC

Halki bir arada tutan “birlik” diisiincesi XII. yilizyilda Orta Asya’da Pir-i Tiirkistan Ahmed
Yesevi ile ilk tohumlarmi atmis ve zamanla Anadolu’da bu diisiince ilkniivelerini vermeye
baslamistir. XIII. yiizy1ldan bir nehir misali XX. yiizyila kadar biiyiik temsilciler yetistiren bu anlay1s
herhalde Y{inus Emre kadar temiz ve miiessir bir Tiirkg¢e ile kaleme alinmamistir desek yanlis olmaz.
Onun Anadolu’da temiz Tiirkce ile ortaya koydugu tasavvuf ve Islam diisiincesi, ahlak ve “insan™
bulma arayis1 kendisinden sonra da temsilci bulmustur. Hac1 Bektas Veli, Abdal Musa, Kaygusuz
Abdal, Esrefoglu Rumi, Seyyid Nizamoglu, Niyazi-i Misri, Gaybi Sunullah, Kazak Abdal, Edib

Harabi vb. dini-tasavvufi Tiirk halk sairlerinde hep Ytnus’un izleri vardir.

Bu izlerin en belirgin olanlarindan biri de Aziz Mahmud Hiiday1’dir. Hiidayi, hem aruz hem de
hece vezniyle ortaya koydugu, akici, sade ve samimi bir eda hissettiren siirlerini bir tebli§ yontemi
olarak kullanmis ve bu siirler halktan padisaha kadar genis bir yelpazede okuyucu kitlesi bulmustur.
Hiidayi,YGnus’taki tasavvuf anlayisimi = siirlerinde, yasadigi XVII. yiizyilda oldugu gibi
sergileyememis, tasavvufi diisiinceleri bir yere kadar getirip birakmis olsa da Ilahi aski atesli bir
sekilde siirlerinde dile getirmistir. Bunun yaninda siirlerindeki benzetme yontemleri; nefis
miicadelesi konusundaki hararetli seslenisi; siirlerinin halk i¢in bir teblig vazifesi gérmesi; dil ve
islubu... Hiiday1’nin siirlerinin baz1 yerlerde Ylinus’tan ayrilamayacak kadar benzesmesi sonucunu

dogurmustur.

Hiidayi’de Y{nus’un yasadigi devrin dil 6zelliklerinin korundugu goriiliir. Hatta o kadar ki
Hiidayi’nin baz1 siirleri Yinus siirlerine nazire goriinimiindedir. Kullandig: arkaik kelimeler dini-
tasavvufi siirler sdyleyen her sairde goriilemeyecek kelimelerdir. Hiidayi, nasihat, 6liim gercegi, ilahi
ask, fanilik, kendini bilmek, cennet-cehennem, seytan, mesnevi kahramanlar1 (Leyla ile Mecnun,
Vamik ile Azra vb.), melekler, peygamberler gibi genis bir yelpazede hem konu hem de iislup ve dil

bakimindan Yinus’u takip etmektedir denebilir.
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Yabana Dil Olarak Tiirkce Ogretiminde Dil Bilgisi Konularimin Yunus Emre
Siirleriyle Pekistirilmesi Uzerine Bir Inceleme (A2-B1 Seviyesi)

Esra Merve OGRAS!

Oz: Tiirkge, koklii bir gegmise sahip, diinyanin birgok bolgesinde yiizyillarca konusma ve yazi dili olarak
kullanilan diinyanin en kadim dillerindendir. Yabanc1 dil olarak Tiirk¢e 6gretiminin tarihi, giiniimiizden farkl
gerekcelerle de olsa oldukca eski donemlere kadar uzanmaktadir. Kaggarlh Mahmut’un “Divanu Lugati’t-
Tiirk” ve Ali Sir Nevayi'nin “Muhakemetii’l-Lugateyn” adli eserleri, yabanci dil olarak Tiirk¢eyi 6gretmek
amactyla yazilmis eserlerden birkacidir. Bir dili 6grenmek i¢in o dilin kiiltiirel 6gelerini de 6grenmek
gerekmektedir. Anadolu’daki kiiltiirii yabanci dil olarak Tiirk¢enin 6gretiminde kullanmak hem kiiltiiriimiiziin
diinyada tanitilmasina imkan saglayacak hem de Tiirkgenin kiiltiirel 6geler ¢ercevesinde 6gretilmesine zemin
hazirlayacaktir. Dil 6gretiminde bir¢ok yontem kullanilmistir. Giiniimiizde farkli teknik ve metotlarin
kullanilmasi dil 6gretiminde kolaylik ve ¢esitlilik saglamistir. Siirlerle bir dilin belli kurallarinin yabanci dil
olarak 6gretimi gliniimiizde kullanilan yeni yaklagimlardan biridir.Yunus Emre, insan sevgisini ve muhabbeti
siirlerinde 6ne ¢ikaran Anadolu arifidir. O, ilahileriyle yalmzca Tiirk dilinin gelismesine katki saglamamus,
ayn1 zamanda sevgi lizerine kurdugu tasavvuf anlayisiyla insanligin ortak degerler cergevesinde bir arada
yasamasini hedefleyen mesajlar siirlerinde ortaya koymustur. Bu baglamda, onun siirleri pek tabii olarak
yabanci dil olarak Tiirkce dgretiminde dnemli bir kaynak teskil etmektedir.Calismada, Mustafa Tatci’nin
“Yianus Emre Divani” adli eseri esas alinarak Yunus Emre’nin bazi siirleri glinlimiiz Tiirk¢esine aktarilmis ve
yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminin A2 ve B1 seviyelerine uygun dil bilgisi ¢alismasi yapilmistir. Boylece
hem Yunus Emre’yi ve onun siirlerindeki kiiltiirel unsurlar ve degerleri, degerleri uluslararas1 6grencilere
tanitma imkani olusmus hem de siir ile dil bilgisi kurallarinin 6gretimi yabanci dil olarak Tiirkge 6gretiminde
eglenceli ve farkli bir teknik olarak uygulanmaistir.

Anahtar Kelimeler: Tiirk¢e 6gretimi, Yunus Emre, dil bilgisi.

A Study on Reinforcing Grammar Topics in Teaching Turkish as a Foreign Language with
Yunus Emre Poems (A2-B1 Level)

Abstract: Turkish is one of the most ancient languages of the world, which hasa deep-rooleted history and has
been used as a spoken and written language for centuries in many parts of the world. The history of teaching
Turkish as a foreign language goes back to ancient times, albeit for different reasons than today. Kasgarl
Mahmut’s “Divanu Lugati’t-Tirk” and Ali Sir Nevayi’s “Muhakemetii’l-Lugateyn”are some of the works
written to teach Turkish as a foreign language. In irder to learn a language, it is necessary to learn the cultural
elements of that language. Using the culture in Anatolia in the teaching of Turkish as a foreign language will
both enable the promotion of our culture in the world and prepare the ground fort he teaching of Turkish within
the framework of cultural elements.Many methods have been used in language teaching. Today, the use of
different tecniques and methods has provided convenience and diversity in language teaching. Teaching certain
rules of a language with poems as a foreign language is one of the new approaches used today.Yunus Emre is
an Anatolian scholar who emphasizes human love and affection in his poems. He not only contributed to the
development of the Turkish language with his hymns, but also revealed in his poems the messages aimed at
the coexistence of humanity within the framework of common values with the understanding of mysticism he
founded on love. In this context, his poems naturally constitute an important source in teaching Turkish as a
foreign language.In the study some of Yunus Emre’s poems were translated into today’s Turkish based on
Mustafa Tate1’s “Y{inus Emre Divani”and a gramer study suitable for A2 and B1 levels of teaching Turkish as
a foreign language was conducted.Thus, it was possible to introduce Yunus Emre and the cultural elements
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and values in his poems to international students, and the teaching of poetry and grammar rules was applied as
a fun and different tecnique in teaching Turkish as a foreign language.

Keywords: Turkish teaching, Yunus Emre, grammar

Summary

Language is the most effective and easiest way people use to communicate. Many theses have been put forwad
about where, when and how languages emerged, but no answer that everyone agrees on has been found.
Turkish is the one of the most ancient languages in the world when we look at the historical documents,
sources, findings and evidence. Turkish is one of the oldest languages in the world, which has a deep-rooted
history and has been used as a spoken and written language in many different parts of the world for many
years. It is also one of the most widely used and spoken languages in the world, as a communication tool that
is spoken from Eastern Europe to the farthest reaches of Asia and allows millions of people to communicate.
History of teaching Turkish as a foreign language, albeit for different reasons than today dates back to ancient
times. Kasgarli Mahmut’s*“Divanu Lugati’t-Tiirk”and Ali Sir Nevayi’s“Muhakemetii’l-Lugateyn” named their
achievement, for teach Turkish as a foreign language are some of the works written.

In order to learn a language, it is necessary to learn the cultural elements of that language. International
students in our country for teach Turkish in the best and healthiest way in cultural transmission implementation
point is important. Teaching Turkish which will be far from cultural values, only by sticking to printed book
sources, will not serve the purpose, it will not make it possible to achieve the desired result at the point of
cultural promotion and transfer. However, using the Turkish as a foreign language in teaching when it comes
to understanding and living the culture in Anatolia will both enable our culture to be promoted around the
world and prepare the ground for the teaching of Turkish within the framework of cultural elements. Many
methods have been used in language teaching until today. One of these methods is to teach grammar to
international students through poems. Today the use of different techniques and methods has provided
convenience and diversity in language teaching. Teaching certain rules of a language as a foreign language
through poems has become one of the new approaches that are in demand today. Although it has not become
widespread in our country yet, examples of grammar teaching studies are increasing with this teaching method.
This study was written in order to set an example for teaching grammar at A2-B1 levels to international
students through Yunus Emre’s hymns.

Yunus Emre 13-14. He is one of the greatest poets who lived in Anatolia between centuries and this land. He
lived in difficult period in Anatolian history when famines, conflicts, wars and migrations prevailed. Despite
all these difficult conditions, Yunus Emre healed hearts and cooled them with his chants. While doing this, he
used Turkish in a “clean like mother’s milk” way. Because 13-14. What poured out of his heart in the centuries
can still be easily understood today. In this centuries it is seen that three different languages, Arabic, Persian
and Turkish, were intertwined in Anatolia.

Yunus Emre brought a unique spirit to Turkish, knitted the language from beginning to end and helped to
spread Sufism among the people who had not seen a school or a madrasah. The people always sang his poems
both in poetry assemblies and in public places, composed his poems when necessary and spread Yunus Emre’s
poems in the cities and villages by translating them into language. Yunus Emre is the Anatolian poet who
emphasizes human love and conversation forward in his poems. It is necessary to know and apply the teachings
of Yunus Emre in order to introduce the culture of our country to the world and to create a world that coincides
with human values by using the sophisticated and unique language of civilization. Yunus Emre, not only
contributed to the development of the Turkish language with his hymns, but also with his understanding of
mysticism based on humanitarian values based on love, he put forward the messages that aim humanity to live
together within the framework of common values without making any discrimination of belief, language and
origin. In this context,his poems naturally constitute an important resource in teaching Turkish as a foreign
language.

Many scientist have studied Yunus Emre and his poems. In the study, Mustafa Tatci, who has come to the
forefront as a scientist who has carried out many researches on Yunus Emre recently, published it from the
book “Yunus Emre Divani” by examining Yunus Emre’s poems and some of his poems were translated into
modern Turkish and a grammar study was carried out on aspects of teaching Turkish as a foreign language at
A2 and B1 levels. Thus,it was possible to introduce Yunus Emre and cultural elements and values in his poems
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to international students and the teaching of poetry and grammar rules was applied as a fun and different
tecnique in teaching Turkish as a foreign language.

As a result of the study, it has been observed that international students, interest in Yunus Emre, which has an
important place in the Turkish world, has increased. In this context, the desire to conduct research on Yunus
Emre’s life and works aroused in the students. In addition, it is one of the results obtained that education with
this method offers a more enjoyable and permanent learning climate for students. In our country especially in
academic institutions the number of departments related to Turkish education for foreign students is increasing
day by day and the number of international students is increasing in our country. Considering the place and
structure of Turkish among the world languages, there are significant differences between the languages of
international students in our country and our language. This situation complicates the teaching of grammar
subjects in particular. In this context, the support and dissemination of the method we have applied with other
studies will allow to overcome these difficulties in grammar teaching to a certain extent.

GIRIS

Tiirkce, diinyanin en eski dillerinden biridir. Tiirk¢ce, kadim dénemlerden beri konusma ve
yaz1 dili olarak diinyanin ¢ok farkli bolgelerinde kullanilmistir. Bir dilin koklii gegmisinin olmasi o
dile duyulan ilgiyi ve verilen 6énemi her daim canli tutmustur. Bu baglamda, Tiirk¢enin yabanci dil
olarak 6gretimi eski zamanlardan giiniimiize kadar sirayet etmis bir durumdur. Kaggarli Mahmut ile
baslayip Ali Sir Nevayi ile devam eden bu siirecte yabancilara Tiirk¢e 6gretimi ile ilgili bir¢cok eser

yazilmistir.

Yunus Emre, Anadolu irfaninin ve kiltiiriinin en 6nemli temsilcilerinden biridir. Onun
ilahileri ytizyillarca Anadolu insaninin goniil diinyasini serinletmis, ruhunu aydimnlatmistir. O, Tiirkge
tasavvuf ve mana dilinin kurucusudur. Dilimiz Yunus’un kalemiyle estetiklesmis, edebilesmis ve
yeniden hayat bulup yayilmistir (Tatci, 1990: 2). Yunus’un dili XIII-XIV. yiizy1l Anadolu
Tirkgesinin bir 6rnegi, divan1 da o devrin bir dil hazinesidir (Golpinarli, 1965: XXXVI). Yunus
Emre’nin siirleri sahip oldugu mana disinda dil agisindan da biiylik ehemmiyet tagimaktadir. Onun
giinlimiizden 7-8 asir 6nce viicuda getirdigi siirler, bugiin bile rahatlikla anlagilacak bigimdedir. Bu
yOniiyle onun siirleri Tiirkce i¢in biiyiik bir 6nem tagimaktadir. Calismada Yunus Emre’yi, onun su
gibi akici ve berrak Tiirkgesini yabanci bir dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde kullanmak amaglanmistir.
Boylece Yunus Emre’yi, siirlerini, siirlerindeki kiiltiirel dokuyu yabanci 6grencilere tanitirken siirle
dil bilgisi kurallarinin 6gretiminin pekistirilmesi yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde farkli bir

teknik olarak uygulanma imkani bulunmustur.

Yabanci dil olarak Tiirkce 6gretiminde materyallerin kullanimi son derece onemlidir. Zira
eski donemlerde oldugu gibi tekdiize, ezberci bir yaklagimla dil 6gretmek artik ¢ok eskide kalmis
uygulamalardir. Giiniimiizde 6zellikle teknolojik gelismelerin hayatimiza olan etkisinin artmasiyla
dil 6gretiminde birgok farkli yontem ve teknik gelistirilmistir. Dolayisiyla sadece kitap tizerinden
hareket ederek dil 6gretmek, istenilen neticeyi almay1 zorlastiracaktir. Yabanci dil 6gretiminde stireci

daha eglenceli hale getirmek ve dilimizi dgretirken kiiltlirlimiizii de tanitmak yabanci bir dil olarak
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Tiirk¢e 6gretiminde 6nemli bir hedef haline gelmistir. Bu amag¢ dogrultusunda, s6z konusu ¢aligsma
ile yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde hem kiiltiirel unsurlarimizi, degerlerimizi 6grencilerimize
tanitmak hem dersi sikiciliktan uzaklastirip 6grencileri aktif kilmak hem de daha verimli bir 6gretim
siireci olusturulmak hedeflenmistir.

2

Calismadaki siirler, Mustafa Tatci’nin “Yianus Emre Divani” isimli eserinden alinmstir.

Calismadaki amag, siirlerin tiimiiniin anlagilmas1 degil dil bilgisine dair unsurlarin pekistirilmesinin
saglanmasidir. Calismada, siirlerin se¢ciminde yabanci 6grencilerin daha rahat anlayabilmesi i¢in
Yunus Emre’nin giinlimiiz Tiirkg¢esine en yakin siirlerinin se¢ilmesine 6zen gosterilmistir. Divandan
alan beyit veya dortliiklerin divandaki yerleri, siir ve sayfa numaralar ile birlikte parantez i¢inde
beyit veya dortliiglin hemen yaninda, 6grencilerin anlamini bilemeyecekleri diisliniilen kelimelerin
anlamlar ise dipnot alaninda verilmistir. Siirlerde, Yiinus Emre Divani’ndan hareketle noktalama
isaretlerine yer verilmemistir. Yunus Emre Enstitiisii tarafindan “Yedi Iklim Tiirkce ® ders kitabindaki
A2-B1 seviyelerini igeren dil bilgisi konularindan bazilar1 bu ders kitabindaki anlatim sirasina gore

ele alinmistir.
Calismada yer verilen A2 dil bilgisi konular1 su sekildedir:
1.1. Belirsiz Gegmis Zaman (-mls)
1.2. Genig Zaman (-r, -Ar)
1.3. Isim Fiil (-mA)
1.4. Zarf Fiil (-mAdAn, -1p)
1.5. Yeterlik Birlesik Fiili (-Abil)

1.6. -mAKk icin

Calismada ele alinan B1 konular su sekildedir:
1.1. Bildirme EKi (-Drr)

1.2. Dilek — Sart Kipi (-A)

2 Ayrmtih bilgi i¢in bkz. Tatci, M. (YTY). Yiinus Emre Divdni. Eskisehir: Kiiltiir ve Turizm Bakanhg Kiitiiphaneler ve
Yayimlar Genel Mudiirligii.

8 Ayrmtili bilgi i¢in bkz. Giiltekin, I. & Kalfa, M. & Atabey, 1. & Mete, F. & Eryigit, A. & Kilig, U. (2015). Yedi Iklim
Tiirkge A2. Ankara: Tiirkiye Diyanet Vakfi Yaymlar1.

Giiltekin, I. & Kalfa, M. & Atabey, I. & Mete, F. & Eryigit, A. & Kilig, U. (2015). Yedi Iklim Tiirk¢e BI. Ankara: Tiirkiye
Diyanet Vakfi Yaymlari.
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1.3. -mAKk gerek

1.4. Sifat Fiil (-An)
1. A2 Kuruna Ait Dil bilgisi Konular ve Tlgili Siir Kistmlarindan Ornekler
1.1. Belirsiz Ge¢cmis Zaman -mls

Bu ek goriilmeyen gegmis zamanda yapilan bir hareketi haber veren sekil ve zaman ekidir.
Gecmiste olan ve konusanin, o hareketi bildirenin 6nilinde cereyan etmeyen hareket demektir.
Konusanin gozii, bilgisi, suuru 6niinde vuku bulmamistir. Konusan onu sonradan duymus, 6grenmis
veya onun sonradan farkina varmustir (Ergin, 2006: 300).

Calap nurdan yaratmis canint Muhammed’in

Aleme rahmet sagns adin1 Muhammed’in (145/1, s.115)*

Dostum demis yaratmig hem onun kaydin yimis
Ummetten yana koymus yoniinii Muhammed’in (145/2, s.115)

Diinya malin tutmamis hi¢ emanet artmamais

Terzi ekip bicmemis elbisesini Muhammed’in (145/4, s.115)

Yukarida Yunus Emre’nin siirlerinden alinan beyitlerde fiillere getirilen ve eylemin yapilis
zamanini ge¢miste belirsiz kilan zaman eki olan “-mls” ekinin 6rnekleri verilmistir. Bu 6rneklerden
hareketle uluslararas1 6grenciler, A2 miifredatinda yer alan “belirsiz ge¢mis zaman” konusunu

ezberci bir zihniyet disinda siirler lizerinden daha rahat idrak edebileceklerdir.
1.2. Genis Zaman -r, -Ar

Genis zaman, her zamana i¢ine alan, fiilin her zaman ortaya ¢iktigini ve ¢ikacagini ifade eden
zamandir. Genis zaman eklerinin asil fonksiyonu bu “her zaman” ’1 ifade etmektedir. Gegmis
zamanda baglayip simdiki zamanda devam eden, boylece daimilik vasfini kazanmis olan hareketler
icin bu zaman kullanildig1 gibi, gelecek zamanda olacak veya yapilacak hareketler i¢in de bu ¢cekime
bagvurulabilir (Ergin, 2006: 291).

Severim ben seni candan igeri

Yolum 6tmez® bu erkandan® iceri (290/1, 5.234)

Beni benden alana ermez elim
Kadem kim basa sultandan igeri (290/4, s.234)

Siileyman kusdili bilir dediler
Stileyman var Siileyman’dan igeri (290/9, s.234)

4 “Yitnus Emre Divam ” nesrinden alinan beyitlerin bulundugu sira manzume numarasinin ardma eklenmis, ayrica
beytin divan nesrinde gectigi yerin sayfa numarasi belirtilmistir.

5 Otmek: Gegmek (Y0nus Emre Divan, s. 393).

® Erkan: Esaslar, adetler (Y(nus Emre Divan, s. 363).
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Siilak’ seyir eden askin eline
Nice mezhep olur dinden igeri (290/10, s.234)

O bir dilber durur hi¢ yok nisani®
Nisan olur mu nisandan igeri (290/12, s.235)

*

Askin ald1 benden beni

Bana seni gerek seni

Ben yanarim diin i gilinii

Bana seni gerek seni (381/1, s.311)

Ne varliga sevinirim

Ne yokluga yerinirim

Askin ile avunurum

Bana seni gerek seni (381/2, s.311)

Askin asiklar oldiiriir

Ask denizine daldirir

Tecelliyle doldurur

Bana seni gerek seni (381/3, s.311)

Yunus c¢agirirlar adim

Giin gegtikte artar odum

Iki cihanda maksudum

Bana seni gerek seni (381/10, s.312)
*

Ben yiiriiriim yana yana

Ask boyad1 beni kana

Ne akilem® ne divane

Gel gor beni ask n’eyledi (404/2, s.328)

Ben yiiriiriim ilden ile

Dost sorarim dilden dile

Gurbette halim kim bile

Gel gor beni ask n’eyledi (404/3, s.328-329)

Gurbet ilinde yliriiriim

Dostu diistimde goriiriim

Uyanip Mecniin olurum

Gel gor beni ask n’eyledi (404/5, s.329)

Gah'® tozarim yerler gibi

Gah eserim yeller gibi

Gabh gaglarim seller gibi

Gel gor beni agk n’eyledi (404/6, s.329)

7 Siilik: Manevi yolculuk (Y(nus Emre Divani, s. 401).
8 Nisan: Iz, alamet (Ynus Emre Divani, s. 392).

9 Akil: Akilli (Ynus Emre Divanu, s. 344).

10 Gah: Ara sira (Y0nus Emre Divany, s. 366).
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Akarsu gibi caglarim

Dertli cigerim daglarim

Seyhim anip aglarim

Gel gor beni ask n’eyledi (404/7, s.329)
*

Ben bir acep ile geldim kimse halim bilmez benim
Ben soylerim ben dinlerim kimse dilim bilmez benim (175/1, s.139)

Benim dilim kus dilidir benim ilim dost ilidir
Ben biilbiiliim dost giiliimdiir bilin giiliim solmaz benim (175/2, 5.139)

O dost bana gelsin demis sundum kadeh alsin demis
Aldim kadeh igtim sarap gayri gonliim 6lmez benim (175/3, s.139)

Ne durum var ne duragim hi¢ yerde yoktur kararim
Hakk’a miinacat etmeye belli yerim olmaz benim (175/4, s.139)

Sor durdugum yeri bana gelirsen gosterem sana
Bir zerrece Hak’dan ayr1 géziim nesne gérmez benim (175/5, s.139)

Tur Daginda bir tecelli gor Musa’ya neler kild1
Yunus der ki Hak katinda s6ziim geri kalmaz benim (175/6, s.139)

Yunus Emre Divani’ndan alinan yukaridaki 6rnek beyitlerde uluslararasi 6grencilerin siklikla
karsilastig1 genis zaman ekleri olan “-r, -Ar, -Ir, -mAz” eklerinin kullanim1 goriilmektedir. Bu eklerde
hem fiile gelen genis zaman ekleri hem de s6z konusu fiillerin anlamlar1 beyitlerin baglami dikkate
alinarak goriilebilecektir. Uluslararasi 6grencilerin bu sekilde siir igerisindeki 6rneklerden hareketle

kavramsal diizeylerinin artmasina da katki saglanacaktir.
1.3. Isim-Fiil

Tiirkcede -mAKk —mA —Is ekleriyle yapilan iig tiirlii isim-fiil vardir. Isim-fiillerde kisi anlam1
olmadig1 gibi zaman anlam1 da yoktur (Banguoglu, 2007: 420).

Yonelme durum ekini almis olan —mA’l1 isim-fiil, ciimlede ilgili bulundugu 6geye ya yiikleme
ya da dogrudan dogruya yonelme iliskisi ile baglanan veya yiiklemle “bir sey icin, bir sey
maksadiyla” anlaminda yonelme iligkisi kuran bir yer tamlayicisi gorevindedir (Korkmaz, 2009:
888).

Benim bunda kararim yok ben bundan gitmeye geldim

Bezirganim!!' meta’im'? ¢cok alana satmaya geldim (179/1, s.142)

Ben gelmedim dava i¢in benim i¢in sevi i¢in
Dostun evi goniillerdir goniiller yapmaya geldim (179/2, s.142)

11 Bezirgan: Tiiccar (Y0nus Emre Divéan, s. 351).
12 Meta’: Menfaat, kiymetli sey (Y{inus Emre Divani, s. 386).
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Dost esrigi deliligim asiklar bilir neligim
Devsirerek ikiligim birlige yetmeye geldim (179/3, s.143)

O hacemdir ben kuluyum dost bahgesi biilbiililytim
O hacemin bahgesinde sad olup 6tmeye geldim (179/4, s.143)

Bunda bilismeyen canlar onda bilisemez onlar
Bunda bilisip dostla halim arz etmeye geldim (179/5, s.143)

Yunus Emre asik olmus masuka derdinden 6lmiis
Gergek erin kapisinda halim arz etmeye geldim (179/6, s.143)

S6z konusu beyitler dikkate alinarak A2 seviyesine ait bir dil bilgisi konusu olan ve eylem

anlamini muhafaza eden isim-fiil eklerinden biri olan —-mA ekinin, yonelme hal eki ile bir arada

kullanimi uluslararasi 6grencilere gosterilebilecektir.

1.4. Zarf-fiil

Zarf-fiiller bir yaniyla fiil, bir yaniyla da zarf 6zelligi tasiyan gramer kategorileri olduklari

icin, fiil yonleriyle yalnizca hareket ve zaman kavramini karsilar; zarf yonleriyle de bir olus ve kiligin

durum ve tarzini bildirme niteligine sahiptirler. Bu nedenle climlede, sahsa ve zamana bagli bir yargi

bildirmeyen; ancak yargi bildiren fiiller yaninda, onlardaki olus ve kilisin durum ve tarzini belirleyen

zarf gorevi yiiklenirler (Korkmaz, 2009: 983).

1.4.1. -1p/Up

429).

Iki hareketin birbiri ardinca veya aym zamanda gerceklestigini gosterirler (Banguoglu, 2007:

Canim ben ondan bunda ezeli asik geldim
Aski kilavuz tuttum aska ulasip geldim (181/1, s.144)

Degilim kal u kilde ya yetmis iki dilde
Yad olup bana bu ilde onda bilisip geldim (181/2, s.144)

Gectim hod-bin ilinden el ¢ektim diikelinden
O ikilik babindan birlige bitiip geldim (181/3, s.144)

Dort kisidir yoldasim vefa-darim raz-dasim

Ucgiiyle hostur bagim birine busup geldim (181/4, s.144)
O dordiin birisi can biri din biri iman

Biri nefsimdir diisman anda savasip geldim (181/5, s.144)

Bir kil kirk yardilar birin yol gdsterdiler
Bu miilke gonderdiler o yola diisiip geldim (181/6, s.144)

Ask serbetinden i¢tim on iki irmak gegtim
Denizler bendin destim ummandan tasip geldim (181/7, s.144)
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Ben ondan geldim onda yine varirim ona
Ben ona varasimi ona danisip geldim (181/8, s.144)

Azrail ne kisidir kasd edesi canima
Ben emanet 1ssiyla onda bitrigiip geldim (181/9, s.144)

Aradim ¢iktim bir uca eglendim teferriice
Eren soyun soylayip o soya diisiip geldim (181/10, s.144)

Yunus Emre’ye ne gam asik melamet bed-nam?3

Kiifriim imana sol dem onda degisip geldim (181/10, s.145)

1.4.2. -mAdAn

I¢ ciimlenin gergeklesmeyecegini yalniz bas ciimlenin gerceklesecegini anlatirlar. Ancak bu
zarf-fiiller bir bagka anlatimda esas fiilin zamanca onceligi anlaminda da kullanilirlar (Banguoglu,
2007: 432).

Gel gidelim can durmadan

Saret terkini vurmadan

Araya diisman girmeden

Gel dosta gidelim goniil (160/2, s.127)

Oliim haberi gelmeden

Ecel yakamiz almadan

Azrail hamle kilmadan

Gel dosta gidelim goniil (160/9, s.128)

Yukarida yer alan beyitler, zarf-fiil eklerinin kullanima 6rnek teskil etmektedir. ilgili eklerin
redif pargasi olarak siirde tekrarlanmasi ile A2 seviyesinde anlatilan —Ip/Up ve -mAdAn zarf-fiil

ekleri, climleye kattig1 hareket ve zaman kavramlarinin uluslararasi 6grencilere 6gretimi bu ve

benzeri orneklerle desteklenebilecektir.
1.5. Yeterlik Birlesik Fiili (-Abil)

Yeterlik fiilleri kimsenin yeterligini, s6zii ge¢en kilisin veya olusun miimkiin veya muhtemel
oldugunu anlatirlar. Yeterlik fiilinin olumsuz sekli de olumlusuna paralel olarak hemen biitiin fiil
cekimi ve yatik fiiller kaliplarina girer (Banguoglu, 2007: 490).

Niceler bu diinyada giinahin1 ¢ekemez

Omrii geger yok yere ey dirigal* duyamaz (105/1, s.83)

Bir nice kisilerin gaflet goziin baglamig
Hak yoluna der isen bir yufkaya®® kiyamaz (105/2, s.83)

13 Bed-nam: Adi kétiiye ¢ikmus (Y{inus Emre Divani, s. 349).
14 Diriga: Ne kadar yazik (Y(nus Emre Divany, s. 360).
15 Yufka: Ince, nazik (Y{inus Emre Divénu, s. 416).
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Bu diinya bir gelindir yesil kizil donanmis
Kisi yeni geline bakip doyamaz (105/3, s.83)

Ey nice aslanlari alir aktarir 6liim
Azrail pengesine bir yoksulca dsyemez!® (105/4, s.83)

Var simdi miskin Yunus uryan olup gir yola
Yiiz zirhl gelirse yalincagi!’ soyamaz (105/5, s.83)

Yunus Emre’nin siirlerinde yer alan yeterlik birlesik fiilinin olumsuz sekilleri, sade dille ifade

edilmesi yoniiyle yabanci dil 6gretiminde rahatlikla kullanilabilir 6rnekleri igerir niteliktedir.
1.6. -mAK i¢in

I¢in edat1 ile birlesen —-mAk’l1 hareket ad1, yiikleme “maksat, gaye, hedef” bildirme isleviyle
baglanir (Korkmaz, 2009: 875).
Gelin bugiin yanalim yarin yanmamak i¢in

Olelim 6lmezken yine 6lmemek i¢in (251/1, 5.204)

Tartalim giinahimiz arttiralim ahimiz
Edelim hesabimiz hesap olmamak i¢in (251/2, 5.204)

Erenlere gidelim eteklerini tutalim
Bugiin dyle edelim yolda kalmamak i¢in (251/3, 5.204)

Bak goresin diinyaya geldigini bil neye
Is bu fani diinyaya magrur olmamak i¢in (251/4, 5.204)

Yunus yok diinya tad: ¢linkii faniymis adi
Muhammed zindan dedi biz sad olmamak i¢in (251/5, s5.204)

A2 dil bilgisi konularindan biri olan isim-fiil ve i¢in edat1 climleye amag, hedef anlamlar1
katar. Giinliik yasamda sikg¢a kullanilan bu yap1 6grencilerin siirler vasitastyla Tiirk¢eyi daha rahat

ogrenmesini, kavramasini ve konusma becerilerini gelistirmesini miimkiin kilabilir.
2. B1 Kuruna Ait Dil bilgisi Konular ve ilgili Siir Kisimlarindan Ornekler
2.1. -Dlr Bildirme EKki

Bildirme eki alan, ek-fiil ile ¢ekime giren yahut yiiklem gorevindeki bir adla anlam iligkisi
bulunan —mAk’l1 isim-fiil, ciimlede yargi bildiren bir yiiklem goérevindedir (Korkmaz, 2009: 880).

[lim ilim bilmektir ilim kendin bilmektir

Sen kendini bilmezsen ya nice okumaktir (91/1, s.73)

Okumaktan ma’na ne kisi Hakk’1 bilmektir

16 Doymek: Tahammiil etmek, dayanmak (Y{inus Emre Divan, s. 360).
" Yalincak: Ciplak (Y(nus Emre Divani, s. 412).
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Ciin okudun bilmezsin ha bir kuru emektir (91/2, s.73)

Okudum bildim deme ¢ok ta’at kildim deme
Eri Hak bilmez isen abes yere yelmektir (91/3, s.73)

Dort kitabin manisi bellidir bir elifte
Sen elif dersin hoca manasi ne demektir (91/4, 5.73)

Yunus der hoca gerekse var bin hacca
Hepisinden iyice bir goniile girmektir (91/5, s.74)
B1 seviyesinde islenen genis zamani ifade eden -DIr bildirme eki yukaridaki 6rnek

kullanimlarla uluslararasi 6grencilere 6gretilebilir.
2.2. Dilek-Sart Kipi

Iyelik kokenli sahis ekleri alarak gekime giren dilek-sart kipi, “sart” ve “dilek, istek, niyet
bildirme” gibi iki yOnlii ve birbirinden farkli iki temel gorev yiiklenmistir. Dilek-sart kipi sart
kullanimda “sart” gorevi yiiklendiginde bir yarg: bildirmedigi halde “dilek” gbrevi kullanildiginda
tam bir yargi bildirmektedir (Korkmaz, 2009: 676).

Yiiz bin cefa kilsan bana

Senden yiiziin dondiirmezem

Canim dahi alir isen

Senden yiiziim dondiirmezem (219/1, s.180)

Kiliseye dersen girem

Nakas'® dahi dersen galam

Asiklara yoktur kalem

Senden yiiziim dondiirmezem (219/3, s.180)

Yunus gergek asik isem

Hak yoluna sadik isem

Hidmetlere layik isem

Senden yiiziim dondiirmezem (219/5, s.180)
*

Sensin benim canim cani sensiz kararim yoktur
Ugmak’da sen olmazsan vallah nazarim yoktur (52/1, s.43)

Baksam seni goriir 6ziim sOylersen sensin s6ziim
Seni gozetmekten dahi yigrek!® sikarim yoktur (52/2, 5.43)

Soylersem dilimdesin ger?® tek dursam génliimdesin
Gonliim goziim seni sever baska nigdrim?! yoktur (52/3, s.43)

Ciinkii ben beni unutmusum soyle ki sana gitmisim

18 Nakds: Kiliselerde calinan ¢algr (Y{inus Emre Divani, s. 390).
19 Yigrek: Daha iyi, iistiin (Y{inus Emre Divéni, s. 415).

2 Ger: Eger (Yanus Emre Divani, s. 367).

2L Nigar: Sevgili (Yanus Emre Divany, s. 391).
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Ne kalde ne haldeysem her dem kararim yoktur (52/4, s.43)

Eger beni Cercis? gibi yetmis kez dldiiriirsen

Donem geri sana varam zira ki arum yoktur (52/5, s.43)
*

Miskinlikten?® buldular kimde erlik var ise
Merdivenden ittiler yiiksekten bakar ise (299/1, 5.243)

Goniil yiiksekte gezer dem-be-dem ?*yoldan azar
Tas yliziine yol sizar i¢inde ne var ise (299/2, s.243)

Ak sakalli pir koca bilmez ki hali nice
Emek yemesin hacca bir goniil yikar ise (299/3, 5.243)

Sagir isitmez sozili gece sanir giindiizl
Kordiir miinkirin gozii alem miinevver ise (299/4, s.243)

Géniil Calab’in? taht1 goniile Calap baht1
Iki cihan bed-bahti kim géniil yikar ise (299/5, s.243)

Sen seni ne sanirsan ayriga da onu san
Dort kitabin manisi budur eger var ise (299/6, s.243)

Bildik gelenler ge¢mis konanlar geri gogmiis

Ask sarabindan i¢mis kim mani tutar ise (299/7, s.243)
Yunus yoldan 1rmasi?® yiiksek yerde durmasin

Sin?’ ile Sirat gérmesin sevdigi didar ise (299/8, 5.243)

Dilek-sart kipinin Yunus Emre’nin siirlerinde oldukga sik karsimiza ¢ikmasi bu dil bilgisi
konusunun onun siirlerden hareketle 6grencilere 6gretilmesine ve ¢ok defa pratik yapilmasina imkan

saglamaktadir.
2.3. -mAk gerek

-mAKk hareket ad1 ile birlesen “lazim, lazimdir, 1azim gel-, gerek-, icap et-, zorunda ol-" gibi
yiiklem veya birlesik fiiller gereklilik kipinin yerini tutar (Korkmaz, 2009: 881).

Diinyaya gelen kisiler yola bile gelmek gerek

Oliimiinii anip anip diin i giin aglamak gerek (137/1, 5.109)

Bu diinya kahir evidir hem baki degil fanidir
Aldanip kanma buna tez tovbeye gelmek gerek (137/2, 5.110)

22 Cercis: Isd Peygamberden sonra geldigi rivayet edilen ve onun seriatine uyan bir peygamberdir. Kur’an’da
ismi gecmez. Yetmis kez 6ldiiriilmiis her 61diigiinde yeniden dirilmistir (Y0nus Emre Divani, s. 355).

23 Miskinlik: Metinde “Fenafillah”, benlik terki anlamlarindadir (Ytnus Emre Divani, s. 387).

24 Dem-be-dem: Vakit, vakit. Daima (Y(nus Emre Divani, s. 358).

% Calab: Allah (Y(inus Emre Divani, s. 356).

% Irmak: Uzaklastirmak, ayirmak (Y{nus Emre Divany, s. 374).

27 Sin: Mezar (Y{nus Emre Divan, s. 400).
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Ne durur diinya ¢oklugu eskere?® durur yoklugu
Varlik sarayin hakikat ahireti bilmek gerek (137/3, s.110)

Gel simdi dur bu faniden mahrum kalmadan bakiden
Ta’at?® kilip bu diinyadan kullar nasip almak gerek (137/4, 5.110)

Korkarsan sen tamudan (gel) al¢ak ol kamudan
O giin ince kopriiden (bil) kamular gegmek gerek (137/5, s.110)

Gegip gitmek diler isen ya diismeyeyim der isen
Su kazandigin malin1 Tanri i¢in vermek gerek (137/6, s.110)

Kazandigini ver yoksullar1 hos gor
Hak hazretine var oddan o kurtulmak gerek (137/7, s.110)

Kur’an diyor ki vattaku® yine diyor ki tezra’i
Tembel olup oturma tez tovbeye gelmek gerek (137/8, s.110)

Yunus’un s6zii siirden ama ashidir kitaptan
Hadis ile dinene ¢ok sadik olmak gerek (137/9, s.110)

*

Ne edelim bu diinyay1 n’eyleyip ne etmek gerek
Daima agk etegin komayip tutmak gerek (141/1, s.112)

Calab’im bu diinyay1 kahir i¢in yaratmis
Gergegin gelenlerin kahrin1 yutmak gerek (141/2, 5.112)

O yarinki yollara onda yoldas isteyen
Bu diinyada dostunu kilaviz tutmak gerek (141/3, s.113)

Ugmak ugmak dedigin kullarin yeltedigin®!
Ugmagin sermayesi bir goniil etmek gerek (141/4, s.113)

Erenlerin ahina dag tas katlanamad:
Kalkan1 demir ise oklar1 atmak gerek (141/5, s5.113)

Yunus el nazarinda taze giiller agilmis

Sen gergek biilbiil isen nazarda 6tmek gerek (141/6, s.113)

Gereklilik kipi anlami tasityan —mAk gerek yapisi, Yunus Emre’nin siirlerinde c¢okca
kullanilmis bir dil bilgisi yapisidir. Yabanci dil 6gretiminde gereklilik kipi olarak oOgrencilere

aktarilan —mAIll disinda bu anlama ve goreve sahip baska bir dil bilgisi yapisinin drneklerinin

28 Esker: Asikar, agik,meydanda (Ytnus Emre Divan, s. 364).

29 Ta’at: Allah’in emirlerini yerine getirme (Ydnus Emre Divan, s. 403).

%0 Vattaku: Sakmimiz, sakinsaydmniz anlamlarma gelen bir s6z olup pek ¢ok ayette gegmektedir (Yinus Emre
Divany, s. 411).

31 Yeltemek: Heveslendirmek (Ydnus Emre Divani, s. 414).
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sunulmasi, Yunus Emre’nin siirlerinin uluslararasi 6grencilere Tiirk¢e 6gretiminde 6nemli bir kaynak
olusturdugu gercegini ortaya koyar niteliktedir.

2.4. Sifat Fiil

Sifat fiiller bir yanlari ile sifat, bir yanlari ile fiillerdir. Fiil 6zellikleri dolayisiyla kendilerinde
var olan hareket ve zaman kavramlarini, ad olduklar1 sifata aktararak varliklar1 ve nesneleri hareket

ve zaman gosterme Ozellikleri ile gegici olarak vasiflandirirlar (Korkmaz, 2009: 909).
2.4.1. -An:
Genis zamani ifade eden bu ek eskiden beri en genis Ol¢lide kullanilan bir partisip ekidir

(Ergin, 2006: 334).

Biz diinyadan gider olduk kalanlara selam olsun
Bizin i¢in hayir dua kilanlara selam olsun (231/1, s.188)

Ecel biike belimizi sdylemeye dilimizi
Hasta iken halimizi soranlara selam olsun (231/2, 5.189)

Tenim ortaya acila yakasiz gomlek bigile
Bizi bir ar1 vechile® yuyanlara® selam olsun (231/3, 5.189)

Bunda hep gelenler gider herkes gelmez yola gider
Bizim halimizden haber soranlara selam olsun (231/7, 5.189)

Asik odur Hakk’1 seve Hak derdine kila deva
Bizim i¢in hayir dua kilanlara selam olsun (231/8, 5.189)

Miskin Y{nus sOyler sozii kan yas ile doldu gozii
Bilmeyen ne bilsin bizi bilenlere selam olsun (231/9, 5.189)
*

Canini agk yoluna vermeyen asik midir
34Cehd eyleyip o dosta ermeyen asik midir (36/1, 5.30)

Ask kadehinden i¢ip nefs dileginden gegip
Hak yoluna er gibi durmayan asik midir (36/2, s.30)

Dost sevgisin goniilde can ile berkitmeyen®®
%6T{1-1 emel defterin diirmeyen asik midir (36/3, 5.30)

32 Vech: Yiiz (Y0nus Emre Divani, s. 411).

3 Yumak: Yikamak (Y0nus Emre Divan, s. 416).

3 Cehd (a): Fazla gayret, giig-kuvvet sarf etme, azim (Y{nus Emre Divani, s. 354).
% Berkitmek: Kuvvetlendirmek, saglamlastirmak (Y{nus Emre Divani, s. 350).

3 T{l-1 emel: Hirs, tamah, tiilkenmez arzu (Ytnus Emre Divan, s. 408).
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Dayim riyazat *’cekip halvet®lerde diz ¢okiip
Hak didari eserin gormeyen asik midir (36/4, s.30)

Aska tanigik sigmaz degme can goge agmaz
Pervane gibi oda yanmayan asik midir (36/5, s.30)

Kisi dertli olacak derman isteyen olur
Kendi derdi dermanin sormayan asik midir (36/6, s.30)

Ey Yunus sen dostunun ceféasina katlan

Yiiregine agsk okunu vurmayan asik midir (36/7, s.30)

Eylem anlamlarinmi yitirmeyip climlede sifat gérevinde kullanilabilen bu gramer konusu, B1
seviyesindeki 6grencilere siirler vasitasiyla aktarilip onlarin 6grenme deneyimlerini ¢esitlendirmeye,

daha farkl ve kalic1 bir 6grenme iklimine sahip olabilmelerine imkan saglayabilir.
SONUC

Tiirk dili, bir iletisim araci olarak diinyanin en ¢ok kullanilan dillerinden biridir. Uluslararast
ogrencilere, Tiirk dilini 6gretirken kiiltiirel aktarimin da uygulanmasi son derece 6nemlidir. Sadece
teori odakli, ezbere dayali bir Tiirkge Ogretimi yerine dinamik, eglenceli, iilkemizin kiiltiirel
unsurlarin1 da yansitabilecek bir 6gretim metoduyla hem o6grencilerin dersten sikilmasinin 6niine

gecilecek hem de tekdiize bir 6gretimden uzaklasilacaktir.

Yunus Emre, Tirkgenin tiim giizelliklerini, dil &gretiminde gerek duyulan dil bilgisi
unsurlarina dair 6rnekleri siirlerinde oldukga agik ve anlasilir bir dille ifade etmistir. Onun siirleri
Tiirkgenin arkaik sozciiklerini, Eski Anadolu Tiirkgesi doneminin dil unsurlari, deyim ve
atasozlerini kisacas1 Tiirkgenin tiim duru ve giizel yapisini i¢inde barindirmaktadir. Bu 6zellikler
yabanci dil olarak Tiirkge 6gretiminde Yunus Emre siirlerinin kullanilmasini kolaylastirmis, 6nemli
hale getirmistir. Bu baglamda c¢alismada, Yunus Emre’nin siirlerinin yabanci dil olarak Tiirk¢enin
ogretiminde A2-B1 seviyeleri dil bilgisi konularinda nasil kullanilabilecegi lizerinde durulmus,
Yunus Emre siirlerinin tiimiintin anlagilmasi degil, A2-B1 kurlarinda yer alan dil bilgisi konularini

iceren eklerin ele alinip pekistirilmesi hedeflenmistir.

37 Riyazat: Tasavvufta nefsin isteklerini bertaraf etmek icin a¢ kalma, az ile kanaat etme (Y{inus Emre Divany, s.
396).
3 Halvet: Yalmizlik (Ytnus Emre Divam, s. 370).
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