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OZET: Bu arastirmada, “Okuma Kiiltiirii” temasindaki bir metnin ana diisiincesini bulmada ve
metni analiz etmede yazili ve gorsel metinlerden hangilerinin daha etkili oldugunun belirlenmesi
amaclanmistir. Tarama modelinin kullanildig1 arastirmanin ¢alisma grubunu 2012- 2013 6gretim yilinda
Kilis ili merkez okullarindan Gazi ilkégretim Okulunun 6-B sinifina devam eden 33 ogrenci
olusturmusgtur. Arastirmada biri gorsel digeri yazili olmak iizere iki farkli metin kullanilmistir. Calisma
grubunu olusturan 6grencilerden bu metinlerin ana fikrini bulmalar1 ve metne iligkin goriis bildirmeleri
istenmistir. Elde edilen bulgular, okuma becerileri siirecinde 6nemli bir yere sahip olan 6grenme,
yorumlama, tartisma ve elestirel diisiinme becerilerine goére betimsel analiz yontemiyle incelenmistir.
Aragtirmanin sonucuna gore yazili metnin ana diigiincesini bulma konusunda 6grenciler karikatiir metnine
kiyasla yazili metinde daha basarilidirlar. Ancak yorumlama konusunda karikatiir metnindeki basar1 yazili
metinde tam olarak saglanamamustir. Elestirel diisiinme becerisinde 6grenciler, yazili metni okumada daha
fazla basar1 gostermislerdir. Arastirma ve tartisma becerilerinde ise her iki metinde de 6grenciler ¢cok
biiyiik bagar1 gosterememislerdir.

Anahtar sozciikler: Gorsel okuma, karikatiir, okudugunu anlama, yazili metin

ABSTRACT: The aim of this research is to assess which written and visual texts are more
effective in finding the main idea of a text, the theme of which is “Reading Culture” and analyzing it. The
working group of the research, in which screening model has been used, is composed of 33 students who
continue their education in Class 6-B at Gazi Primary School, one of the central schools of Kilis Province
in 2012-2013 school year. Two different texts, the one of which is visual and the other is written, have
been used in this research. The students composing the working group were asked to find the main ideas
of these texts and express their opinions regarding the texts. The findings obtained have been analyzed
with the descriptive analysis method based on the skills of learning, interpreting, discussing and critical
thinking which play an important role in the process of reading skills. According to the conclusion of the
research, students were more successful at finding the main idea of the written text when compared to the
caricature text. However, the success at the caricature text concerning the skill of interpreting could not be
properly achieved in this skill. Students displayed greater success at reading the written text in the skill of
critical thinking. Students could not show great success at any of the texts in the skills of research and
discussion.

Keywords: Visual reading, caricature, comprehension, written text

1. GIRIS

Okuma, kisilerin gordiikleri ses, sembol, isaret ve gorselleri zihinde anlamlandirmalarina
yonelik bir beceridir ve hayatin her alaninda 6nemli bir yer tutar. Bu nedenle hem 1-5 hem 6-8.
simf Tiirkge Dersi Ogretim Programlarinda okuma bir 6grenme alani olarak kabul edilmekte ve
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s06z konusu programlarda bu becerinin kazandirilmasina yonelik kazanim ve etkinliklere yer
verilmektedir.

Temizkan’a (2009) gore “okuma, yaratict olmay1 ve hayata farkli pencerelerden bakmay1
kolaylastiran bir beceri”dir. Okuma becerisinin fiziksel ve zihinsel bir siire¢ gerektirdigi ile bu
becerinin yazili ve basili isaretleri taniyrp bunlardan anlam ¢ikarma etkinligi oldugu yapilan
tanimlarda belirtilmigtir (Arici, 2008; Demirel, 1999; Gogiis, 1978; Gilindiiz ve Simsek, 2013;
Ozbay, 2009; Ozdemir, 1990) Tiirkce Dersi (6-8. Siniflar) Ogretim Programi’nda (2006) “okuma
becerisi, Ogrencinin farkli kaynaklara ulasarak yeni bilgi, olay, durum ve deneyimlerle
karsilagsmasini saglar” seklinde tanimlanmis ve bu becerinin “6grenme, arastirma, yorumlama,
tartisma, elestirel diisiinmeyi saglayan bir siireci” de i¢ine aldig1 belirtilmistir.

Tiirkce Dersi (6-8. Smflar) Ogretim Programi’nda (2006), okuma dgrenme alaniyla
“Ogrencilerin giinliik hayatlarinda karsilastiklar1 yazili metinleri dogru, akici bir bigimde ve
uygun yontemleri kullanarak okuyabilmeleri, okuduklarini degerlendirip elestirel bir bakis
acicisiyla yorumlayabilmeleri ve okumayi bir aligkanlik haline getirebilmeleri” amaglanmaistir.

Tiirkce Dersi (6-8. Smiflar) Ogretim Programi’nda (2006), okuma 6grenme alaninin
“okudugu metni anlama ve ¢d6zme” amaci ile bu amacin altinda yer alan “Metnin ana fikrini/ana
duygusunu belirler.” ve “Okuduklarindaki ortiilii anlamlar1 bulur.” gibi kazanimlar smif igi
uygulamalarda okuma becerisinin kazandirilmasinda biiyiik bir énem tasimaktadir. Ozbay’a gore
(2009) “okudugunu anlama basarisinin belki de ilk basamagi, kisinin okudugu metnin tiiriine
ozgl ozellikleri ve bu tiiriin gerektirdigi uygun okumay1 bilmesidir”. “Metinlerin ayirt edici
ozelliklerinin bilinmesi okudugunu anlama becerisini artiracak dolayisiyla okuma eyleminin
stirekliligini saglayacaktir” (Karatay, 2007). Bu noktada ana diigiince/ana fikir kavrami {izerinde
durulmalidir: Tiirkge Dersi (6-8. Smiflar) Ogretim Programi’nin (2006) sézliik boliimiinde
belirtildigi iizere ‘“ana diigiince, bir yazi veya konusmada c¢esitli yardimei diisiincelerle
desteklenen ve metnin tamaminda verilmek istenen diisiince; ana fikir’dir. “Bir konu ilizerinde
calisilirken en 6nemli hususlardan birisi ana fikri aramaktir. Okuyucu olarak diisiincelerimizi ana
fikir etrafinda genisletmek durumundayi1z” (Akyol, 2010). Bu nedenle okudugu metni anlama ve
¢ozmede ana fikir ve yardimci fikirleri belirlemek olduk¢a 6nemlidir.

“Metin” kavrami ile ilgili olarak birgok tartisma yasanmis ve teknolojik gelismelere
paralel dogrultuda “klasik metin” anlayist degismistir. Ancak {ilkemizde halen Tiirkge
derslerinin klasik metinlere dayali olarak islendigi goriilmektedir. Yasanan teknolojik ve
bilimsel gelismelere ragmen ders kitaplarina dayali ders isleme yontemi siirdiiriilmekte; bu
durum da gilinlimiizde etrafi gorseller ile kusatilmis Ogrencilerin diinyasina hitap
edememektedir” (Tiizel, 2010).

Farkl1 tiirdeki metinlerin okunmasinda farkli yontemler kullanilmaktadir. Bu arastirmada
alisilagelmis sessiz okuma yonteminin disginda gorsel okuma yontemi de kullanilmaya
calisilmigtir. Anlam kurmada hem kelimeden hem de gorselden yararlanilmasina ragmen
seslerin, harflerin, hecelerin ve kelimelerin 6gretimi iizerinde daha fazla zaman harcanmaktadir.
Gorseller kelimelerin kazaniminda yardimer unsurlar olarak degerlendirilmektedir. Hikayelerin
nasil okunacag1 ogretilmekte fakat gorsellerin nasil 6gretilecegi konusunda sistemli bir sekilde
durulmamaktadir. Oysa giiniimiizde gorsellerin iletisimdeki 6nemi artarak devam etmektedir.
Gazetelerde, kitaplarda, ilan panolarinda, bilgisayar ve televizyon ekranlarinda hatta elbiselerin
iizerinde bile gorsel mesajlar iletisimde kullanilmaktadir. Gorsellik ve gorsel izleme okumanin
yerini almaya baslamistir (Akyol, 2009).

Gorsel okuma ya da gorsel okuryazarlik birtakim imgeleri anlamak ve onlara dayali
mesajlar tretmektir. Gorselleri olusturma, anlama ve yorumlama; okuma, yazma, dinleme ve
konusma kadar 6nemlidir. Yazili materyallere, televizyona, filmlere ve sarkilara ek olarak
gocuklar hemen her giin bilgisayarlar, egitsel oyunlar ve internetle mesgul olmaktadirlar.
Bunlarin  sundugu bilgileri yonetmek ise st diizey gorsel becerilerin  kullanimini
gerektirmektedir. Gorsellerin kullanimi disiplinler arasi diigiinme, 6grenme ve anlam kurmayi
gelistirmektedir (Ozbay, 2009.)
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Tiirkge Dersi (1-5. Smiflar) Ogretim Programi’nda (2009) gorsel okuma ve gorsel sunu
ayr1 bir 6grenme alani olarak ele alinmistir. Bu 6grenme alani sekil, sembol, resim, grafik, tablo,
beden dili, doga ve sosyal olaylar1 okuma, anlama ve zihinde yapilandirmay1 kapsamaktadir.
Ogrenciler gorsel okuma yoluyla gesitli duygu, diisiince ve bilgileri dgrenirler. Gorsel okuma,
anlama ve zihinde yapilandirma siireglerini kolaylastirir. Gorsellerle zihinsel goriintiiler
olusturmak, anlamak, bazi kavram ve olaylar1 zihinde canlandirmak daha kolay olmaktadir. Bu
nedenle ogrencilere gesitli gorselleri inceleme, yorumlama, iligskilendirme ve sorgulama
caligmalar1 yaptirilmalidir.

Akyol, Tiirkce Dersi (1-5. Smiflar) Ogretim Programi’na (2009) 6grenme alanlari
olarak gorsel okuma ve gorsel sunuyu kazandiran kisidir ve onun bu konudaki diisiinceleri bu
aragtirmanin da temel dayanagim teskil etmektedir. Akyol’a gore (2010) “gdrsel okuryazarlik
goriineni okuma ve anlama ayni zamanda da anlasilmasi i¢in ortaya yeni ve gorlinebilir
materyaller koyma yetenegidir.”

Akyol (2009), gorsel okuryazarligin bir dizi avantajlarindan s6z eder:

*Her tiirlii sdzel beceriyi gelistirmektedir.

*Kisisel ifade becerilerini ve fikirlerin organizasyonunu gelistirmektedir.

*Gorsel metinler farkli zihinsel ve gelisimsel diizeyde olan 6grencilerin okumasina
uygundur.

*Gorsel metinler zengin bir sunum giiciine sahiptir.

*Gorsel metinler bazi bilgileri yazili metinlerden daha etkili bir sekilde sunmaktadir.

* Sosyal ve ekonomik yonden dezavantajli cocuklar, duygusal sorun yasayan ¢ocuklar,
zihinsel engelli, disleksili ve konusma problemi —kekemelik, pelteklik vb.- olanlar agisindan
gorsel okuryazarlik etkilidir.

*Kelimelerle ifade edilemeyen biiyiik resmin kavranilmasina katki saglayicidir.

*Anlam kurmada etkili araclardir.

*Gorsel beceriler hayat boyu kullanilir.

Tiirkce Dersi (1-5. Smniflar) Ogretim Programi’nda (2009) besinci smuflar igin
olusturulan “Ogrenme Alani: Gorsel Okuma ve Gorsel Sunu Kazanim Tablosu”nda gorsel
okumanin 6. kazamimi olarak “Karikatiirde verilen mesaji anlar.” ve 12. kazamim olarak
“Gorsellerden hareketle climleler ve metinler yazar.” ifadeleri kullanilmistir. Ayrica s6z konusu
kazanimlarin uygulanigt bakimindan fikir vermesi agisindan alinyazindaki aragtirmalar
incelenmistir. Bu dogrultuda Goéger ve Tabak (2012), ilkdgretim besinci siif Tiirkge dgrenci
calisma kitaplari, gorsel okuma etkinlikleri baglaminda incelemeyi amagladiklar
caligmalarinda, s6z konusu ¢alisma kitaplarinda sunulan etkinliklerin, programda verilen besinci
smif gorsel okuma kazanimlarimi kazandiracak nitelikte gorsel okumayla ilgili etkinliklere yer
verildigini tespit etmislerdir. Inceledikleri iki calisma kitabinda da gorsel okuma kazanimlarina
yonelik etkinliklerin temalara dengeli bir sekilde dagildiklarini belirtmiglerdir. Goger ve
Tabak’in (2012) arastirmasmin sonucuna gore Ogrencilerin besinci smifta gorsel okuma
etkinlikleri ile karsilastiklar1 sdylenebilir. Bu nedenle bu aragtirmada hem 6grencilerin besinci
sinifta kazanmalar1 gereken bir kazanima sahip olup olamadiklarint hem de onlarin gdrsel okuma
becerilerinin ne diizeyde oldugunu belirmek i¢in veri toplama aracit olarak bir karikatiir
kullanilmigtir.

Karikatiir, okur-yazar olmayan bireylerin de rahatlikla anlayabildigi bir mizah tiiriidiir ve
“karikatiirlerden anlam ¢ikarma da bir okuma etkinligidir” (Giindiiz ve Simsek, 2013). Bu
nedenle, hemen hemen biitlin ilkdgretim birinci sinif 6gretmenleri derslerinde faydasini bilerek
ya da bilmeyerek fikra, karikatiir gibi mizah unsurlar1 kullanmaktadir. Ozellikle Bati’da hem
ogrenci giidiilenmesi hem de Ogrenmenin kaliciligi acisinda genelde mizah, o6zelde ise
karikatiirle ilgili bircok c¢aligma yapilmistir. Roesky ve Kennepohl (2008) calismalarinda
karikatiiriin; “6grencilerin 6grenme oranini arttirdigi, problem ¢ézme yetenegini gelistirdigi,
dikkatini, derse katilimini1 ve 6grenmedeki kaliciligini arttirdigi, kavram yanilgilarii giderdigi;
bunun yaninda sinirliligi azalttigi (6zellikle testlerde) ve Ogretmenin 6grencilerinin gdziinde
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prestijini arttirdig1” gibi sonuglara ulasilmistir (Akt. Akkaya, 2011). Boylece karikatiir,
ogrenmenin etkili bir aract olarak egitim-6gretim ortaminin vazgecilmezi olmustur.

Karikatiiriin egitim ortaminda kullanilmasi hususunda Uslu’nun (2007) da goriisleri
oldukea dikkat gekicidir.

L.Insanm elestirmek, diisiindiirmek ve giildiirmek gibi islevieri bulunan karikatiiriin

temelinde insanin ve toplumun egitimi yatmaktadir.

2.Cocuklar siirekli eglence arayisi icindedir. Ciinkii giilmek ve eglenmek onlarin en

onemli gereksinimlerindendir. Bu nedenle, karikatiir mizahi yonii sayesinde ¢ocuklarin

ilgisini ¢eken bir sanat dalidr.

3.Cocuklarn ilgi siiresi ¢ok kisithdur, dikkatleri ¢cabuk dagilir. Cocuklar ¢abuk sikilir.

Ama dersin karikatiirlerle igslenmesi onlarin sikilmalarin engelleyerek daha uzun siire

odaklanmalarint saglayacaktir. Ayni zamanda o dersi sevmelerinde de dnemli katkist

olacakuir.

4.Karikatiirlerdeki espriyi bulmaya, anlamaya ¢alismak ¢ocuklar i¢in bir bulmacanin

¢oziilmesi ya da yeni bir seylerin kegfedilmesi anlamina gelir.

5.Bu nedenle, égrenciler espriyi anlamak, problemi ¢ozmek igin zihinsel bir etkinlik

gosterecektir.

6.Karikatiiriin bir ana fikri olsa da karikatiir, yoruma acik bir sanattir.

7.Karikatiirden dolayr yorum giicii gelisen birey, olaylar arasinda daha kolay neden-

sonug iliskisi kurar.

8.0grenmeler, gérme duyusuna hitap edeceginden 6grenme kalic olacaktir.

9.Karikatiir, ¢ocugun ¢evresini ve i¢inde yasadigi toplumu daha iyi tammasina

yardimci olur.

10.Cocugun toplumsal olaylara baks agisin gelistirir, bilinglenmesini saglar.

11.0grencilerin sanata olan ilgileri artar ve estetik duygular: geligir.

Ugurel ve Moral1 (2006) egitim agisindan kullanilacak karikatiirleri ikiye ayirmaktadir:
Giildiriirken de diislindiirme amaci tasiyan, mesajin abartt ya da hiciv yoluyla verildigi ve
eglendirici bir bigimde anlatilmak istenenin sunuldugu dikkat ve eglenceye dayal karikatiirler ile
ogrencilere kisa siireli beyin jimnastigi yaptirmayi amaglayan tartisma, beyin firtinasi, arastirma
ve diigiindiirme yonii 6ne ¢ikan karikatiirler.

Bu arastirmada kullanilan karikatiiriin tartisma, beyin firtinasi, arastirma ve diigiindiirme
yonii one c¢ikaran karikatiirlerden oldugu soOylenebilir. Ciinkii arastirma ve diisiindiirmeye
yonelik karikatiirlerde amag verilmek istenen akil yiiriitmeyle kazandirilmak istenmesidir. Daha
cok belli olay ve durumlarla iligkili, nemli noktalarin vurgulandig1 ve bunun yaninda kisinin
beyin firtinas1 yapmasinin da saglandigi karikatiirlerdir.

Okuma becerisi ile ilgili birgok ¢aligma yapilmistir. Bu aragtirmalarin biiyiik gogunlugu
daha ¢ok okudugunu anlama becerilerinin gelistirilmesi, degerlendirilmesi ve bu noktada okuma
stratejilerinin dneminin belirlenmesine yoneliktir (Ekiz, Erdogan ve Uzuner, 2012; Temizkan ve
Sallabas, 2011; Yilmaz, 2008). Berberoglu ve Ozgen Tuncer (2009), “Tiirk¢ede Okudugunu
Anlama Becerileri” baglikli arastirmalarinda; okudugunu anlama becerilerini gelistirmek amaci
ile kullanilan metinlerin genel olarak icerik anlaminda zayif oldugunu ve bu metinlerin her iki
kademe Tiirkge Dersi Ogretim Programlarinda da hedeflenen iist diizey diisiinme becerilerini
geligtirmekten uzak kaldigini belirtmislerdir.

Tiirkge Dersi (1-5. Siniflar) Ogretim Programi’nda (2009) gorsel okuma ayri bir
o0grenme alani olarak da yer almaktadir. Ancak Tiirkiye’de gorsel okuma ile ilgili yapilan
aragtirmalar genellikle bu beceriyi agiklama ve becerinin 6nemini belirlemeye yoneliktir (Zeren
ve Arslan, 2009; Sanalan, Siiliin ve Coban, 2007; Aslan, 2003; isler, 2002). Akpmar’in (2009)
arastirmasi Tiirkce Dersi (1-5. Smiflar) Ogretim Programinin gérsel okuma ve sunu 6grenme
alanlarin1  degerlendirmeye yoneliktir. Kuru’nun (2008), arastirmasmna goére oOgretmenler
kendilerini gorsel okuma ve gorsel sunu becerileri konusunda yeterli gormediklerini ancak bu
becerilerin kazanilmasinin gerekli oldugunu ifade etmisler ve bu becerilere yonelik
bilgilendirilmelerinin gerekli oldugunu vurgulamiglardir. Stokes (2001), egitim alanyazininda
yapilan aragtirmalar incelediginde gorsel okumanin kullaniminin dgrenmeyi bilyiik Olglide
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etkiledigini gormiistiir. Stokes (2001), arastirmasinin gdvdesini olusturan temel dayanak
noktasinin ayni zamanda iletisimde fikir ve kavramlar i¢in goriintii olusturmak anlamina da
gelen goriintli yorumlama yetenegi olan gorsel okuryazarlik kavrami oldugunu belirtir. Literatiir
taramasinin amacini Ogretimde gorsel artirimlarla 6grencilerin ilgisini ¢ekmek ve onlarin
matematik, okuma ve sdzel becerilerinin gelistirilmesi yoluyla onlarin gorsel becerilerinin
gelisimini saglamak olarak belirlemistir. Sahin ve Kiran (2011) ise ilkdgretim besinci sinif
O0gretmen ve Ogrencilerinin gorsel okuryazarlik diizeylerini belirlemeye ¢alismislardir. Ancak
ortaokul seviyesindeki 6grencilerin gorsel okuma becerilerinin ne diizeyde oldugunu belirlemeye
yonelik bir arastirmaya alanyazinda rastlanmamustir.

Herhangi bir anda 6grenciler gorsel bir metinle karsilagabilir ve gdrsel okuma yapmak
zorunda kalabilirler. Ancak boyle bir duruma karsi 6grencilerin bu beceriye sahip olmalar
gerekir ve bu becerinin de kazandirilacagi yer ilk olarak okullar olacaktir. Ogrencilerin
kolaylikla ulasabilmeleri agisindan ders kitaplar1 6nemli bir materyaldir. Ancak Berberoglu ve
Ozgen Tuncer (2009), Tiirkge ders kitaplarinda metin tiirlerindeki gesitliligin olduk¢a sinirli
oldugunu belirtmislerdir. Ders kitaplarinda gorsel okuma metinlerine 6zellikle de karikatiirlere
cok fazla yer verilmemistir. Tiirkiye’de bu anlamda alanyazin incelendiginde Tiirkce egitimi
acisindan karikatiir kullanimina iligkin arastirmalar sinirlidir. Giiney Miirsel (2009), deyim ve
atasozlerinin Ogretiminde karikatiiriin etkisini aragtirdig1 c¢aligmasinda belirli deyim ve
atasozlerin karikatiirlerle desteklenerek Ogrencilere Ogretilmesinin geleneksek yonteme gore
daha basarili oldugunu belirlemistir. Akkaya (2011) ¢alismasinda karikatiir destekli 6gretimin,
dil bilgisi 6gretiminde olusabilecek kavram yanilgilarii gidermede, akademik basariy1 ve derse
kars1 tutumu arttirmada etkili oldugu sonucuna ulasmistir. Tiirk¢e egitimi alan1 diginda cografya
ogretiminde (Ozsahin, 2009), sosyal bilgiler 6gretiminde (Durualp, 2006), tarih 6gretiminde
(Avsar, 2007), degerler egitiminde (Yiiksel ve Adigiizel, 2012), fen egitiminde (Balim, inel ve
Evrekli, 2008) ve matematik Ogretiminde (Dereli, 2008) de karikatiir kullanimina iligkin
caligmalar yapilmigtir. Calismalarda karikatiir kullanimimin belirtilen alanlarda geleneksel
yontemlere kiyasla akademik basariyr arttirdigi sonucuna ulasilmistir. Ogrencilerin okudugunu
anlama becerilerini gelistirmede farkli yontemler kullanilmasina ya da ortaokul &grencilerinin
gorsel okuma becerilerini d6lgmeye iligkin uygulamaya doniik arastirmalara pek fazla yer
verilmemistir. Bu nedenle bu aragtirmada farkli metin tiirleriyle yapilan farkli okumalarin
ogrencilerin okuduklarin1 anlama becerileri iizerine etkisi belirlenmeye ¢alisiimustir.

Bu dogrultuda “Okuma Kiiltlirii” temasindaki bir metnin ana diiglincesini bulmada ve
metni analiz etmede yazili ve gorsel metinlerden hangilerinin daha etkili oldugunun belirlenmesi
bu aragtirmanin amacini olusturmaktadir.

Bu amaca ulasabilmek i¢in asagida belirtilen alt amaglara cevap aranmaya calisilmistir:

Okuma Kiiltiirli temasindaki bir metnin ana diigiincesini bulmada;

a. Yazili metinlerin etkisi nedir?
b. Gorsel okumayi gerektirecek metinlerin etkisi nedir?

1.1. Aragtirmanin Onemi

Anlam kurmada hem kelimeden hem de gorselden yararlanilmasina ragmen seslerin,
harflerin, hecelerin ve kelimelerin 6gretimi iizerinde daha fazla zaman harcanmaktadir. Gorseller
kelimelerin 6gretilmesinde yardimci unsurlar olarak degerlendirilmektedir. Hikayelerin nasil
okunacag1 oOgretilmekte fakat gorsellerin nasil okunacagi {izerinde sistemli bir sekilde
durulmamaktadir (Akyol, 2009). Bununla birlikte 06grencilerin giinliik hayatlarinda
karsilasabilecekleri gorsel okuma metinlerine belirtilen programda pek fazla yer verilmemistir.

Tiirkiye’de okuma alaninda yapilan aragtirmalarin biiylik ¢ogunlugu programin da
amacinda yer alan okuma aligkanliinin 6grencilere kazandirilip kazandirilmadig: iizerinedir.
Gorsel okuma Tiirkge Dersi (1-5. Siniflar) Ogretim Programi’nda (2009) ayri bir 6grenme alani
olarak belirtildigi i¢in bu sinif diizeylerinde konu ile yapilan ilgili yapilan ¢alismalar mevcuttur.
Ancak gorsel okuma, Tiirkce Dersi (6-8. Siiflar) Ogretim Programi’nda (2006) ayri bir
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ogrenme alani olarak belirlenmedigi i¢in bu sinif diizeylerinde konu ile ilgili etkinlikler smirl
sayidadir. Program’da “Okuma Metninde Bulunmasi Gereken Ozellikler” béliimiinde yer alan
“Ders kitabindaki metinler, icerige uygun ¢esitli gérsel materyaller (fotograf, resim, afis, grafik,
karikatiir, ¢izgi film kahramanlar1 vb.) in yanmi sira atasézii, 6zdeyis, duvar yazisi veya
sloganlarla desteklenebilir” (MEB, 2006) ifadesi de dogrudan gorsel okumaya isaret eden tek
ifadedir.

Yukarida  belirtilen  siurliliklarin - yani  sira Ogrencilerin  gilinliik  hayatta
karsilagabilecekleri her tiirli gorsel okuma metnini nasil yorumlayabildiklerine, bu gibi
durumlarda elestirel diislinme, tartigma, yaratici diiglinme gibi {ist diizey becerileri
sergileyebilme diizeylerinin belirlenmesine iliskin Tiirkiye’de bir arastirma yapilmadig1 tespit
edilmistir. Bu nedenle bu arastirmada Ogrencilerin okuduklar1 farkli tiirlerdeki metinleri
yorumlayabilme ve metinlere elestirel gozle bakabilme diizeyleri belirlenmeye g¢alisilmistir.
Ayrica arastirma, calisma grubunu olusturan 33 altinci sinif 6grencisi, arastirmada kullanilan
“Canim Kitap” okuma metni ve kitap konulu bir karikatiir ile sinirlandirilmastir.

2. YONTEM

2.1. Arastirmanin Modeli

Arastirmada kullanilan model, var olan bir durumu var oldugu sekliyle ortaya koymayi
amaclayan tarama modelidir. “Arastirmaya konu olan olay, birey ya da nesne, kendi kosullar
icinde ve oldugu gibi tanimlanmaya c¢aligilir. Onlari, herhangi bir sekilde degistirme, etkileme
cabas gosterilmez. Onemli olan, bilinmek istenen seyin gozlenip belirlenebilmesidir” (Karasar,
2010).

Best’e (1970) gore dogada ve toplumda var oldugu sekliyle ele alinan iliskilerin,
uygulamalarin, bakis agilarinin, inanglarin veya tutumlarin ne oldugunun betimlenmesi; var olan
durumun 6nceden gerceklesen bir olayla iliskili olma durumunun belirlenmesi ve bu durumun su
anki sartlar1 etkileme olasiliginin kestirilmesi ile ilgili arastirmalar, tarama tiirii arastirmalar
olarak kabul edilmektedir (Akt. Cohen, Manion ve Morrison, 2000).

Bu aragtirmada c¢alisma grubunu olusturan altinct smif o6grencilerinin okuduklari
metinlerdeki ana fikri bulma ve metinleri analiz etmede yazili ve Kkarikatiir metinlerinden
hangilerinin daha etkili oldugunun belirlenmesi amaglandigi i¢in tarama modeli uygulanmigtir.
Arastirmanin uygulanmasi tarama modelinin 6zelliklerine uygun olarak 6grencilerin kendi
kosullarinda yani sinif ortaminda gegeklestirilmistir.

2.2. Calisma Grubu

Arastirmanin ¢aligma grubunu 2012-2013 6gretim yilinda Kilis ili merkez okullarmdan
Gazi ilkokulunun 6-B smifina devam eden 33 &grenci olusturmustur. Belirtilen okul il
merkezindeki devlet okullar1 arasinda il Milll Egitim Midirliigiiniin belirttigine gore
sosyoekonomik olarak en iist seviyededir ve ¢aligma grubunu olusturan 6grencilerin bulundugu
sinif genel basar1 seviyesi yiiksek bir siniftir. Bu nedenle bu sinif segilmistir.

2.3. Veri Toplama Araclar

Calisma grubunun 6grenim gordiigii okulda arastirma yapmak igin oncelikle il Milli
Egitim Midiirliigiinden gerekli izinler alinmistir.

Aragtirmada iki farkli metin kullamlmistir. Bunlardan biri 2011 yilinda yapilan iran
Uluslararas1 Kitap Karikatiirli yarigmasinda birincilik 6diilii kazanan Mehdi Mohammadi
Rouzbahani’ye ait bir karikatiir metnidir. Diger metin ise Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan
hazirlatilan Tiirkge 6. smif ders kitabinda yer alan Suut Kemal Yetkin’e ait Canim Kitap adli
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metindir. Kilis’te arastirmanin yapildig1 6gretim yilinda 6. siniflarda Doku Yayinevine ait ders
kitab1 kullanildigindan, metin 6grencilerin daha 6nce karsilasmadigt MEB Yayinlarina ait ders
kitabindan secilmistir. Bu metinlerin ayn1 igerige sahip oldugu ve calisma grubunun diizeyine
uygun oldugu konusunda Tiirkce Egitimi alaninda ¢alisan uzmanlardan ve c¢esitli okullarda
gorev yapan Tiirkce 6gretmenlerinden goriis alinmistir. Bu goriisler dogrultusunda her iki metnin
de Tiirkce Dersi (6-8. Siiflar) Ogretim Programinda yer alan Okuma Kiiltiirii temasina uygun
oldugu belirlenmistir.

2.4. Verilerin Analizi

Arastirmact Oncelikle caligma grubuna karikatlir metnini gdstermis ve onlardan bu
metnin analizini yaparak ana diisiincesini belirten bir yazi yazmalarimi istemistir. Bu uygulama
icin bir ders siiresi kullanilmig ve 6grencilere hicbir sekilde miidahale edilmemistir.

Bir sonraki giin ise Canim Kitap metni tiim 6grencilere dagitilmis, 6grencilerden bu
metni sessizce okumalari ve metnin analizini yaparak ana diisiincesini yansitan bir yazi
yazmalari istenmistir. Bu uygulama i¢in bir ders siiresi verilmistir. Arastirmada sessiz okuma
yonteminin kullanilmasinin nedeni dinleme becerisi gibi farkli bir becerinin arastirma iizerindeki
etkisini onlemektir.

Elde edilen veriler, {i¢ arastirmact tarafindan betimsel analiz yoOntemi ile
degerlendirilmistir. “Betimsel analizde elde edilen veriler, daha 6nceden belirlenen temalara
gore Ozetlenir ve yorumlanir. Bu analizde amag, elde edilen bulgulart diizenlenmis ve
yorumlanmig bir bicimde okuyucuya sunmaktir. Bu amagla elde edilen veriler, 6nce sistematik
ve acik bir bicimde betimlenir. Daha sonra yapilan bu betimlemeler agiklanir ve yorumlanir,
neden- sonug iligkileri irdelenir ve birtakim sonuglara ulasilir” (Yildirim ve Simsek, 2005).

Bryman’a gore betimleme {izerine yapilan vurgu, siradan detaylara dikkat kesilmeyi
icerir, giinliik yasamin yiizeysel, 1vir zivir seyleri, ¢cok kiiciik ayrintilar1 sorusturmaya degerdir
clinkii bunlar 6zel bir baglamda neyin olup bittigini anlamamiza yardim ederler ve gergekligin
diger katmanlarina iliskin ipucu ve isaretler saglarlar (Akt. Kus, 2009).

Betimsel analiz tamimlamalarinda kategorilerin 6nceden belirtildigi ve analizlerin
bunlara gore yapilmasi gerektigi belirtilmektedir. Bu dogrultuda arastirmanin analizi i¢in
belirlenen Kkategoriler de Tiirkge Dersi (6-8. Siniflar) Ogretim Programi’nda (2006) yer alan ve
okuma siirecinde etkili olan 6grenme, yorumlama, tartigsma, elestirel diislinme gibi becerilerden
secilmistir. Bu becerilerden sadece 6grenme ve elestirel diisinmeye iliskin agiklamalara yer
verilmesi uygun gorilmiistiir.

Beckman’a gére 6grenme stratejileri, bireylerin yasam boyu okuryazar, iiretici ve

bagimsiz birer o6grenen olmaswi saglar. Bunun yami swra, ogrenme stratejileri;

ogrencilerin kendi diisiincelerine giivenmesi, bir isi yapmak igin birden fazla yol

oldugunu bilmesi, kendi yanlslarmni fark etmesi ve onlari diizeltmesi, kendi
ogrenmelerini ve davraniglarimi degerlendirmesi, hafizasini gii¢lendirmesi, ogrenme

diizeyini artirmasi, nasil ogrenecegini bilmesi, kendi ogrenme siirecini gelistirmesi ve

kendi ogrenmesinde daha fazla sorumluluk iistlenmesine katki saglar (Akt. Belet ve

Yagar, 2007).

“Elestirel diisiinebilmeden kasit okunan, bulunan ya da sodylenen bilgiler hakkinda
mutlak bir sonuca varmak yerine alternatif agiklamalar olabilecegini de gbéz Oniinde
bulundurmaktir” (Vural, 2004).

Alaninda uzman ti¢ arastirmaci tarafindan incelenen veriler arastirmacilarin ortak goriis
belirttigi kategoriler goz 6nilinde bulundurularak ¢aligmanin bulgular elde edilmistir.

3. BULGULAR

Arastirmanin bu boliimiinde, alt amaglarin verilis siras1 dikkate alinarak verilerin analizinden
elde edilen bulgular Tablo 1’de gdsterilmis ve bunlara dayali yorumlara yer verilmistir.
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Tablo 1. Farkh Metin Tiirlerinde Beceri ifadelerini Kullanan Ogrenci Sayisi

Beceriler Yazihh Metin Gorsel Metin
Ogrenme 31 7

Yorumlama 23 31

Tartigma 5 )

Elestirel Diislinme 15 8

Toplam 74 51

Tablo 1 incelendiginde 6grencilerin yazili metnin ana diisiincesini bulma ve metni analiz etmede
karikatiir metnine goére daha basarili oldugu goriilmiistir. Ancak yorumlama konusunda
karikatiir metni, yazili metne gore daha ¢ok 6grenci tarafindan yorumlanmugtir.

Tablo 1’de yer alan becerilere iliskin 6grenci yorumlari alt amaglara uygun olarak her bir metin
icin ayr1 bir baglikta verilmis ve elde edilen bulgular yorumlanmustir.

3.1. Metnin Ana Diisiincesini Bulmada ve Metni Analiz Etmede Gorsel Okumanin Etkisi

Okuma Kiiltiirli temasindaki goérsel bir metnin ana diisiincesini bulmada gorsel okumanin
etkisini belirlemek amaciyla ¢aligma grubuna Mehdi Mohammadi Rouzbahani’ye ait kitap
konulu karikatiir metni gosterilmis ve 6grencilerden bu karikatiiriin ana fikrini belirlemeleri ve
karikatiire iligkin goriislerini yazmalar istenmistir. Elde edilen veriler “6grenme, arastirma,
yorumlama, tartigma ve elestirel diislinme” kategorilerine gore analiz edilmis ve asagidaki
bulgular elde edilmistir:

Ogrenme

Karikatiir yorumlamada 33 kisilik ¢alisma grubundan 7 6grenci 0grenmeye iliskin ifadeler
kullanmustir.

“Bu karikatiirden nerede olursak olalim eger kitap okursak kendimizi ardi arkasi gelmeyen
ugsuz bucaksiz yerlerde hissedecegimizi anlariz.”; “Insan zorluklar icinde olsa da olmasa da
kitap okumaktan hi¢ vazgegcmemelidir ve okumaya devam etmelidir.”; “Kitap okuduk¢a insanin
ortami ne kadar kotii olursa olsun kendisini ve ¢evresini aydinlatir.”; “Nerde olursak olsun her
yerde kitap okumaliyiz”; “Nerede olursan ol yine de kitap oku. *; “Insan nerde olursa ne zaman
olursa kitap okumalidir.”; “Bence insan kendi i¢inde ne kadar mutsuz olursa olsun ruhu mutlu
oldugu siirece insan mutlu olur.”

Ogrencilerin 6grenmeye iliskin ciimleleri daha ¢ok “nerede olursak olalim kitap okumaliy1z”
ifadesinde birlesmektedir, bu ifade ayrica ana diislinceyi de yansitmasi bakimindan 6nemlidir.
Bununla birlikte bu ifadeye 33 kisilik bir ¢alisma grubundan sadece 7 6grencide rastlanilmasi
ogrencilerin bilyiik ¢ogunlugunu besinci sinifta kazanmalar1 gereken gorsel okuma becerilerini
kazanmadiklarin1 gostermektedir.

Yorumlama

Karikatiire iliskin diisiinceleri iceren yazilarda 31 Ogrenciye ait yorumlama cilimlesi kabul
edilecek ifadeler tespit edilmistir. Caligma grubundan sadece bir 6grenci sadece resimde
gordiiklerini belirtmis ancak onlarin ne anlama gelecegine iligkin bir yorumda bulunmamastir.
Yorumlama ciimlelerinden bazilar1 sunlardir:

“Kitaplar insanlarin hayatini degistirir. Ama bu karikatiirdeki gardiyan kitap okumadigi icin
adamin ne yaptigini anlamiyor.”

“Bana gore bu karikatiirdeki adam kétii bir sey yapip iceri girse de kitap okumayr birakmaz.
“Hapishanenin karanligindan kitap okumak icin bile olsa bir siire kurtulmus bir mahkim.”

“Mahkim halinden memnun goriiniiyor. Cok pisman goriiniiyor. Kitabina dalmis kimseyi
umursamuyor ve deniz havasinda kitabina dalmis giizel giizel hayaller kuruyor.”

“«“
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“Polis hapse atilmistir ve digarida onun yerinde olmasi gereken birini diistiniiyordur. O kitabin
hayalini yapiyor ve deniz kenarinda bekliyor ve omzunda kus var. Belki de ka¢ma plan
Yapiyordur.”

“Bu karikatiirde 6zgiirliigiin nasil bir sey oldugunu anlatyyor. Hapishanede adam zamanini kitap
okuyarak gecirerek disarida olmak isterdi bence. Ailesini Ozlemistir. Bence adam serap
goriiyordur. Clinkii kitap tutmadan havada duramaz. Béyle bir hapishane olmaz, olamaz.”

“Bir giin adam hapse diismiis. Cok pismanmis. Ozgiirliigiine kavusmak istiyormus. Bir giin
gardiyan onu denizden 5-6 metre yiiksek bir yere cikarmis. Eline bir kitap almis. Ozgiirliigii
ozlemis. O giin anlamig ki bir daha boyle kotii sug isleyip hapse diismeyecekmig.”

“Bu gardiyan hapishanenin kapisimi a¢tiginda mahkim hayal kurup ozgiir olmayr ve kitap
okumayr hayal ediyormus. Yani bu mahkim kus gibi ozgiir, akarsu gibi akmak istiyor. Bu
mahkiim 6zgiir olmak istiyor.”

“Adam hapse girmis ve roman okuyup ¢ocugunu diigiiniiyor. Bu adam giinese ulasabilmek icin
yildizindan vazgeger yani ¢ocugunu diisiiniiyorsa denize atlar veya ayagi bagliysa ayagini
koparwr gardiyan onu her zaman kontrol eder ka¢ip ka¢mayacagini kontrol eder yalnizliga
gomiilmiis bir adam kuslarla konusur yalmizligini paylasamayan adam.”

“Gardiyanin arka tarafi tam bir cehennem gibi bir yer ama mahkiimun oldugu yer de cehennem
gibiydi yalniz seraplarla giizellesmistir. Karikatiir ozgiirliigii kanitlyyor.”

“Mahkim karanlikta ¢ok sikilmig ama ona her sey aydinlik gelmektedir ¢iinkii o bu yasama
alismigtir hi¢ stkilmadan hep kitap okuyordu aklinda hep giizel yasami canlandiriyordu.”
“Karikatiir 6zgiirliigii simgeliyor. Bir mahkim biiyiik bir sug isledigi i¢in agwr bir ceza almis
hapishaneyi kitap okumakla gegiriyormus bir giin ¢ok bunalima girmis bu yiizden kaldigi odayt
deniz, agag, kuglar gibi dogaya benzetmis.”

“Ben bu resimde bir seylerin gizli oldugunu anladim. Ben bu resmi ¢ok garip buldum.’

“Buradaki adam oturup kitap okuyor. Ama hapiste okuyor. Bu adam bence ailesinden ayri

kaldig1 icin iiziiliiyor ve oradaki pismanligini oraya yaziyor. Defterinin sayfalari bittiginde
okuyor ve pisman oluyor.”
“Bir adam oturmus sakince kitap okuyor sahilin kenari sessiz oldugu i¢in oray: tercih etmis ve
orada kitap okuyan adami gardiyan kiiciik bir pencereden seyrediyor.”
“Ashnda kitap okumak yazini giizellestirir okumaya tesvik eder.”
Yorumlamada 6grenci goriisleri, karikatiiriin ana fikrini yansitici sekilde kitap okumanin énemi
noktasinda birlesmektedir. Bununla birlikte 6grenciler karikatiiriin arka planinda yer alan
ozgiirlik kavramima da dikkat c¢ekmiglerdir. Ancak bu boliimde dikkati c¢eken nokta
ogrencilerden bazilarinin karikatiirii yorumlarken olduk¢a yaratict fikirler One siirmiis
olmalanidir. “Adamin biri PC viriisii yapip tim diinyadaki bilgisayarlara o viriisten koymus
¢linkii karist 2 yil once o giin 6lmiig. Sonra adami hapse sokmuslar. Adam giin gectikce ruh
hastast olmug.”; “Bir adam sug¢ islemis ve cezasini ¢ekmek icin hapse girmis. Galiba adam
dagda bir yerde kaliyor ve adam intihar etmek istiyor gardiyan bunu gordiigii halde miidahale
etmiyor ama orada sagma olan iki sey var biri sabah giines 1s1gindan daha gii¢lii bir lamba bir
de agag ters ve kiiciik duruyor.”; “Bence insan kendi icinde ne kadar mutsuz olursa olsun ruhu
mutlu oldugu siirece insan mutlu olur.”; “Her kapinin ardinda bir hayat vardir. Bir dini adam
iftiradan hapse girmis ama adam dini oldugu i¢in Allah ona orada da yardim etmis. Bu adam
diger mahkiim aksine muhtesem bir yerde yasarmis ve oraya bakan gardiyan ne olup bittigini
anlayamazmis.”; “Insanlar kétii durumda iyiyi ister iyi oldugunda daha iyisini ister yani
insanlar olduklart konumu begenmeyip daha da iyisini ister.”; “Bu resimde mahkim hapse
girecegine polis girmis, mahkim bu resimde 6zgiir, polis hapishanede. Mahkiim kitap okuyor.”
Ogrencilere verilen karikatiir higbir sozel ifadeyi icermedigi icin oOgrenciler karikatiirii
yorumlamak adina diisinmek zorunda kalmiglar ve kendi goriislerini ifade etmislerdir.
Ogrencilerin yorumlar1 her ne kadar dogrudan karikatiiriin ana fikrini yansitir nitelikte olmasa da
hem karikatiiriin arka planin1 yorumlamis olmalari hem de konuya 6zgiin yorumlar getirebilmis
olmalar1 bakimindan anlamlidir.

’
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Tartisma

Calisma grubunun yazilar1 analiz edildiginde tartismaya yonelik climle olarak kabul edilebilecek
sadece 5 yorum tespit edilebilmistir:

“Bana gore bu karikatiirdeki adam kotii bir is yapip iceri girse de kitap okumay: birakmaz. Ama
bazi insanlar nedense kitap okumayr sevmez.”; “Cam hi¢ sikilmazmig ¢iinkii kitap okurmus
adamcagiz da ne yapsin yapacak bir sey yok.”’; “Kitap okuyan insana herkes hayranlikla bakar.
Resimde de goriildiigii gibi gardiyan bile kitap okuyan insana hayranlikla bakmaktadr. Hayatta
kitap okumak kadar giizel bir sey yoktur.”; “Gardiyan duvarin yanindaki bosluktan degil kiiciik
delikten bakiyor.”; “Hapishanede bile hayallerin kurulabildigini diisiiniiyorum. Insan asla kétii
diigtiniirse her zaman negatif olarak kalwr ve her zaman iiziiliir. Bunun sonucunda kaybeder ama
porzitif kalirsa asla tiziilmez ve kaybetmez.”

Ogrenciler karikatiiriin farkli yonlerini de yorumlamis ve sorgulamuglardir. Ogrencilerden
bazilar1 da karikatiirdeki ¢izgilere bir anlam verememis ve cizgilerin altinda yatan soyut anlami
gorememistir. “Sa¢maliklar: adam kitabt tutmuyor. Kitabin sayfalarinda yazi yok. Lamba
kendiliginde asili bir yere bagl degil. Kapinin yaninda duvar yok.” cimlesinde 6grenci gordiigii
resmi somut olarak algilamis, zihninde soyutlandiramamustir. Bu da bazi 6grencilerin halihazirda
somut dénemden soyut doneme gegemediklerini goéstermektedir.

Elestirel Diisiinme

Her ne kadar yorumlama climleleri ayn1 zamanda dolayli olarak elestirel diisiinmeyi de icerse de
analiz edilen kagitlarda dogrudan elestirel diisiinme ifadesini igeren 8 ifade yer almaktadir:
“Mahkim kendini kitaba o kadar kaptirmis ki o dort duvar arasinda oldugu halde kendisinin
ugsuz bucaksiz bir denizde oldugunu zannediyor.”; “Sahneye bakinca manzaramin giizel
oldugunu fark diyoruz. Bence bu sahnenin giizel olmasinin iki sebebi vardwr. Birinci sebep
kitabin giizel seyler anlattigini ormandan, denizden bahsettigini gosteriyor. Ikinci sebep ise kitap
okuyarak hapisteki karanlik ortamum aydinlatigim kitap okuduk¢a kendini ve c¢evresini
aydinlatacagini gosteriyor.”; “Bence herkes kitap okumall ve kitap okudukca kendini o hayatta
yastyormug gibi hissetmelidir.”; “Mahkim disarida, gardiyan iceridedir.”; ““Resimde goriildiigii

’,

gibi kitap okuyani bulutlar ve hatta gok bile aydinlatir.”; “Elindeki kitap kendisini anlatiyor
olabilir.”; “Mahkim hapse girecegine polis girmis, mahkiim bu resimde ozgiir polis
hapishanede.”; “Disaridan bakilinca kétii goriinen seyler o kadar kotii olmayabilir. Onemli
olan oldugun yerin iyi ya da kétii olmasi degildir.”

Yorumlama ifadeleri ve yaratici diisiinmeler de ayn1 zamanda elestiri ciimleleri olarak kabul
edilebilir. Bu dogrultuda ¢alisma grubunun biiyiik bir ¢ogunlugunun Kkarikatiirii yorumlama

konusunda elestirel diisiinme becerisini kullanabildikleri s0ylenebilir.

3.2. Metnin Ana Diisiincesini Bulmada ve Metni Analiz Etmede Sessiz Okumanin EtKisi

Yazinsal bir metnin ana diisiincesini bulmada ve metni analiz etmede sessiz okumanin
etkisini belirlemek amaciyla ¢alisma grubuna Suut Kemal Yetkin’e ait kitap konulu “Canim
Kitap” metni verilmis ve Ogrencilerden bu metni sessizce okuyarak metnin ana fikrini
belirlemeleri ve metne iligskin goriislerini yazmalar1 istenmistir. Elde edilen veriler “6grenme,
aragtirma, yorumlama, tartisma ve elestirel diisiinme” kategorilerine gore analiz edilmis ve su
bulgular elde edilmistir:

Ogrenme

Ogrencilerin metnin ana fikrine iliskin yorumlar1 ayn1 zamanda birer 6grenme ciimlesi niteligi
tasimaktadir. Bu dogrultuda 6grencilerin 31’inin kagitlarinda 6grenme ciimlesi sayilabilecek
ifadeler yer almaktadir. Bunlar daha ¢ok kitap okumanin 6nem ve degerini, kitaplarin insanlarin
en yakin dostu oldugunu ve kitaplarin yararimi anlatan climlelerdir:

“Kitabin insanlar igin onemi”; “Kitap okumanin onemi” (3); “Kitap bizim igin en iyi
dosttur.”; “Insan icin kitap en yakin dosttan bile énemlidir.”; “Kitap ilag gibidir ve insana

dosttur.”; “Diinyada hi¢chir dost insana kitaptan daha yakin degildir.”; “Kitaplarin bize en iyi
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dost oldugunu hayatimin her yerinde bize yardimci oldugunu kitapsiz bir hayat
diigiinemeyecegimizi anlatmaktadir.”; “Kitap gergekten ¢ok iyi bir dosttur. Kitap okuduk¢a
hayatimizin karanhk koselerini aydinlatiriz.”; “Kitabin bize insandan daha yakin bir dost
oldugunu belirtmektir.”; “Kitap insanin her zaman can yoldasi ve dostundan bile ote bir
sevgidir.”; “Diinyada hi¢chbir dost kitaptan daha yakin degildir.”; “Bu metnin ana fikri kitaplarin
degeri, giizelligidir.”; “Kitap en biiyiik zenginliktir. Bilgi kaynagumizdw.”; “Kitaplar

> ’,

degerlidir.”; “Kitaplarin degeri”; “Kitaplar insanlarin en degerli hazinesidir.”; “Kitapsiz bir
hayat diisiiniilemez.”; “Kitap bizim her seyimizdir.”; “Kitap okumanin her derde veya kedere iyi
geldigi, kitabin her yerde okunmasi gerektigi.”; “Kitap okunmalidwr, kitabin insanlar iizerinde
biiyiik etkisi vardir.”; “Kitap ve siir okumanin faydalarindan soz edilmis.”; “Burda bana kitap,
siir okumamin faydalarindan bahsetmistirv. Diinyayt insansiz diigiinemezsek insant da kitapsiz
diigiinemeyiz.”; “Kitaplar insanlar i¢in ¢ok onemli bir kaynaktwr.”; “Bu metin insamin kitap

’,

okumayr sevmesi ve oOzlemini anlatiyor.”; “Insanlar kitaplara cok diiskiindiir.”; “Insanlar

’,

kitapsiz hi¢bir yere varamaziar.”; “Kitap okumanin yararu belirtir.” “Kitaplar insanlardan

”,

daha ¢ok ogiit verir.”; “Kitabin énemi, hayatimiza kattigi onemli bilgiler, can yoldasi oldugu

.« )

belirtilmistir.”; “Insanlar kitap okuyarak kendilerini iyi hissederler.’
Ogrencilerin biiyilk ¢ogunlugunun yazili metnin ana diisiincesini bulmada basarili oldugu
sOylenebilir. Ancak bununla birlikte 6grencilerin diigiincelerini ifade ederken kisa cilimleler
kurma ya da dogrudan metinden ciimlelerle kendilerini ifade etme egiliminde olduklar tespit
edilmistir.
Yorumlama
Yazili metne iliskin diistincelerini igeren yazilarda 23 §grenciye ait yorumlama ciimlesi kabul
edilecek ifadeler tespit edilmistir. Bunlardan ilgi ¢ekici olanlardan bazilar1 sunlardir:
“Cammiz stkildiginda dostlarimizla paylasamayacagumiz seyler oldugunda kitap okuyunca
insan biitiin stkintilarint unutuyor.”
“Kitap okuma insanin konusmasinda da onemlidir.’
“Bana géore bazi kitaplar daha maceraya siiriikler. Yani kitaplar siirlere gore daha giizeldirler.
Ama her kitabin kendine gére bir degeri vardir.”
“Bazi insanlarn kitap i¢cin kostugunu bazi insanlarin umrunda bile olmadigini soyliiyor.’
“Ne kadar ¢ok kitap okursa o kadar iyi kendimize ¢ok kitap okumazsak kotii kendimize.”
“Kitap bir altin gibi degerlidir. Kitap okuyarak gelisiriz.”
“Insan kitap okudugu zaman stresini atar, sinirleri yok olur ve a¢hgr unutur.”
“Roman veya kitap okudugumuzda kitabin igine girmisiz gibi sanki orda gecen olaylar basimiza
gelmiys gibi oluruz.”
“Kitap okuyarak iyi yerlere varip biraz olsun eksikliklerimizi gideririz.”
“Kitap okumayanlar ileriki zamanlarda pismanlik duyabilirler.”
“Kitaplar ¢ok eglencelidir. Kitap okudukca aklimiz zenginlesir, parlak olur. Eger kitap okursak
Tiirkgeyi de anlayabiliriz.”
“Kitap insanlardan daha énemlidir.”
“Kitap hayatimizda biiyiik yer kaplar.’
“Kitaplar bazen bilgi almak i¢in okunur bazen ise eglenmek icin okunur. Bana hissettirdikleri
seyler kitabin dostumuz oldugunu anlamam oldu.”
“Kitap bize ogretmenlerin veremedigini verir.”
Mesela bosg zamanlarimizi kitap okuyarak gecirirsek dilbilgimiz geligir.”
“Insan kitap okudugunda hem bilgisi hem de okuma becerisi artar.”
“Kitap bizi yiikseltir, derslerimizde basari saglar.”
“Kitaplar sadece bilgileri alma degil eski tarihte kalan olaylar: kahramanliklar: da, eskiden
neler kalmis onu anlatan hikdyeler de romanlar da siirler de anlatir.”
“Mesela Tiirk¢e dersine ¢ok faydasi var, yazim kurallarinda, okuma hizinda, okudugunu
anlamada hem kitabin bir insan karsisinda nasil konusulacagim ogiitler.”
Hem bazi kitaplar insanlara ogiitten ¢ok ¢calismada kisa yollar, onemli notlar verir.”

1)

>

’
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Ogrencilerin yazili metne iligkin yorumlama ciimleleri genellikle 6grenme ciimleleri ile ortiisiir
niteliktedir ve onlar da kitap okumanin 6neminden s6z etmektedir. Burada dikkati ¢ceken bazi
ogrencilerin kitabin 6neminden s6z ederken gergekten yaratici, 6zgiin yorumlamalarda bulunmusg
olmalaridir:

Tartisma

Calisma grubunun yazilar1 analiz edildiginde arastirmaya yonelik ciimle olarak kabul
edilebilecek sadece 5 yorum tespit edilebilmistir:

“Bazi insanlar kitap okumayarak okumayr unutarak en biiyiik hatayr yapmislardir.”; “Mesela
yolda baska bir sehre yiiriiyorsunuz. Arabanin iginde bos bos oturmak mi daha iyi kitap
okuyarak mi? Kitap okuyarak gecirmek. Bence her zaman yaninda olmali ama bu kendi fikrim
ama buna karsi ¢ikanlar da olur.”; “Insan kitap okumay: mutlaka sevmelidir. Peki yazarlar
kitap veya masal, siir, roman, neden yaziyor, nedeni tarihi ilerletmek, insan arasi iletisimi
saglyor.”; “Yilda bir kitap okumakla olmaz. Siir insanin baska bir yerde oldugunu diistindiiriir.
Siir okudugumda kendimi mutlu, sevingli insani hatirlatan bir yer gelir aklima. Ama efsane
okumak en giizelidir. Macera, savas ve bilgi veren kitaplar en giizelidir.”; “Insan nicin okur?”;
“Insanlar kitapsiz hayallerine ulasamazlar, kitapsiz hayat kalpsiz hayata benzer.”

Yazilt metini okumada sadece bes 6grencinin tartigma climlesi kurmasi, kendilerine sunulan
bilgileri yorumlamada 6grencilerin yetersiz kaldiklarini ve onlarin becerilerinin genellikle bilgi
diizeyinde kaldigim gdstermektedir.

Elestirel Diisiinme

Her ne kadar yorumlama ctimleleri ayn1 zamanda dolayl olarak elestirel diisiinmeyi igerse de
analiz edilen kagitlarda dogrudan elestirel diisiinme ifadesini iceren 15 ifade yer almaktadir:
“Cok kitap okuyan bir insanin konusmast da ¢ok akicidir. Kisa ve anlamlidir. Ancak az kitap
Okuyan insanlar ise iki lafi bir araya getiremez. Bu yiizden bol bol kitap okuyarak bilgi
hazinemizdeki kelime dagarcigimizi genisletmeliyiz.”; “Kitaplar eger diinyadan yok oluverirse
adeta insanlarin diinyast kararir, yasamak giiclesiv ve hayat ¢ekilmez bir agirlik olur. *;
“Ashnda kitap okumazsak hayatimiz ¢ok sikici olur ya da kitapsiz bir hayati diisiinelim sanki
hayatimizin bir pargast yok olur.”; “Kitaplar olmazsa diinya yasanilmaz bir hale gelir,
diyebiliriz.” ; “Kitap okumayanlar ¢ok yalniz ve mutsuz olur ve konugmasi diizgiin olmaz.
Duygularini rahat¢a anlatamazlar, herkese karsi somurtur ve mutsuz bir tavir alir.” ; “Biitiin
yvazarlarimiza borcumuz vardir.”; “Kitapsiz bir diinya diisiiniilemez. Kitap okumak ayni
zamanda insamn diisiince ozgiirliigiine destek verir. Kitap insanmt hem avutur hem de her
bakimdan her dersten yiikseltir.”; “Insan kitabi okuduk¢a insan, kitap okundukca kitap olur.”;
“Kitap okurken sen de oradaymis gibi okumalisin. Hissederek yasayarak okumalisin. Kendi
zihninde canlandirarak okumalisin.”

Yazili metin okumada O&grencilerin biiyiik ¢ogunlugunun 0Ozellikle yazarin kelimelerini
kullanarak yorum yaptiklart tespit edilmistir. Kiigiik bir grup ise metne iliskin kisisel

yorumlamalarda bulunmuslar ve genel olarak kitabin yararlari lizerine goriig bildirmislerdir.
4. TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Bu arastirmada “Okuma Kiiltlirii” temasindaki bir metnin ana diisiincesini bulmada ve metni
analiz etmede yazili ve gorsel metinlerden hangilerinin daha etkili oldugunun belirlenmesi
amaclanmigtir. Bu amaci gergeklestirmek icin 6grencilere verilen ayni temadaki iki farkli metin,
okuma becerileri siirecinde énemli bir yere sahip olan 6grenme, yorumlama, tartisma ve elestirel
diisiinme becerilerine gore analiz edilmis ve elde edilen bulgulara gére su sonuglara ulasilmistir:

Karikatiir okumada calisma grubundan sadece 9 Ogrenci “Kitap, insanin hayal diinyasini
zenginlestirir ve nerede olursak olalim kitap okumaliy1z” diisiincesine ulagabilmistir. Bununla
birlikte karikatiirde bir kitap oldugunu fark eden ancak onu sadece bir nesne olarak goren
ogrencilerin sayis1 21°dir. 3 6grenci ise karikatiirde bir kitap oldugunu belirtmemislerdir. Kitap
temasindan baska Ogrencilerde 6ne ¢ikan bir diger da tema Ozgiirliik temasidir. Bu tema 9



Okuma ve Gérsel Okumanin Bir Metnin Ana Diisiincesini Bulma ile Metni Analiz Etme Uzerine Etkilerinin
Belirlenmesi

ogrencinin kagidinda tespit edilmistir. Ogrenciler Karikatiirii yorumlarken hem karikatiiriin
gorlinen bilinen ana diisiincesini hem de arka planinda yatan oOzgiirliikk diislincesini tespit
edebilmislerdir. Bu dogrultuda karikatiiri yorumlama agisindan c¢alisma grubundan sadece 1
Ogrenci higbir yorum ciimlesi kullanmamistir. Sadece resimde gordiiklerini oldugu gibi
aktarmigtir. Ayn1 durum c¢alisma grubundaki diger 6grencilerde de mevcuttur. Onlar karikatiirii
yorumlamakla birlikte ¢izgileri tam olarak anlamlandiramamaislardir.

Mahkiimun bulundugu ortamin hayal {iriinii degil de gercek oldugunu diislinen 6grenci sayisi
17°dir. Bu da sinifin yarisinin soyut islemler donemine gegemedigini gostermektedir.

Elestirel diistinmeye iligkin bulgularda da sadece 8 6grencinin elestirel diisiinme ciimlesi kurmus
olmalar1 ayni1 sonucu desteklemektedir. Ciinkii yorumlama becerisine sahip 6grencilerin ayni
zamanda elestirel diisiinmeleri de beklenir ancak burada Ogrencilerin hem gdrsel okuma
becerilerine tam olarak sahip olamamalarindan hem de iginde bulunduklar1 gelisim doneminin
gecis evresinde bazilarinin tam olarak soyut islemlere ulasamamasindan kaynaklanmis olabilir.
Karikatlir metnini okumada 6grenme, tartisma, becerilerine iliskin bulgular incelendiginde
Ogrencilerin tartigma climlelerine ¢ok fazla yer vermedikleri, yorumlamada iyi olmakla birlikte
bunu 6grenme ciimlesi olarak ifade etmede sikinti yasadiklari tespit edilmistir. Bu durum
ogrencilerin gorsel okuma yapmalarin1 gerektirecek metinlerle ¢cok fazla karsilasmamalarindan
kaynaklanmis olabilir.

Yazili metnin ana diisiincesini bulma konusunda Ogrenciler karikatiir metinine kiyasla daha
basarilidirlar. Aym1 zamanda Ogrenme cilimlesi olarak da ifade ettikleri ve “Kitabin insan
hayatindaki yeri ve dnemini” anlatan climlelere calisma grubundaki 31 6grencinin k&gidinda
rastlanilmigtir. Ancak yorumlama konusunda karikatiir metnindeki basar1 burada tam olarak
saglanamamuistir. Yazili metni yorumlamada 23 6grenci basarili olmustur. Elestirel diisiinme (15
ogrenci) becerisinde yazilt metni okumada daha fazla basar1 gostermislerdir.

Uslu’ya (2007) gore ¢ocuklarin ilgi siiresi ¢ok kisithidir, dikkatleri ¢abuk dagilir. Cocuklar ¢abuk
sikilir. Ama dersin karikatiirlerle islenmesi onlarin sikilmalarini engelleyerek daha uzun siire
odaklanmalarini saglayacaktir. Ayni zamanda o dersi sevmelerinde de énemli katkisi olacaktir.
Karikatiirlerdeki espriyi bulmaya, anlamaya ¢aligmak ¢ocuklar i¢in bir bulmacanin ¢6ziilmesi ya
da yeni bir seylerin kesfedilmesi anlamma gelir. Bu nedenle, 6grenciler espriyi anlamak,
problemi ¢ézmek i¢in zihinsel bir etkinlik gdsterecektir.

Uslu’nun diisiincelerini destekler nitelikte yazili metni okumada karsilagilan bagka bir durum ise
ogrencilerin kendi climlelerinden ziyade yazarin kullandigi cimlelerle metne iliskin
diisiincelerini anlatamaya egilimli olduklaridir. Bu durum onlarin hem elestirel diisiinmelerini
hem de yorumlama becerilerini olumsuz etkilemektedir. Karikatiir metinlerinde bu durum soz
konusu degildir. Clinkii 6grenciler ¢izgilere bakip onlar1 kendi ciimleleriyle ifade etmek zorunda
kalmiglardir ve bu nedenle yorumlama konusunda yazili metinde ziyade karikatiir metninde daha
basarili olmuslardir. Yazili metinler sinirlariyla birlikte 6grencilere sunulur. Bu nedenle 6grenci
yazarin cliimlelerini 6zetlediginde metnin ana diisiincesini buldugunu, metni anladigini diisiiniir.
Karikatiir metinlerinde de bir siir ¢izilmistir ancak bu ¢izgisel bir smirdir ve 6grenciler bu
cizgiyi asip karikatiiriin altinda yatan anlamlar1 da ararlar. Nitekim bu karikatlirde de ayni
sonuca ulasilmistir. Kirbag ve Orhan (2011) gorsel materyallerle desteklenmis yazma
caligmalarinin  Ogrencilerin yazma becerilerini gelistirmeye olan etkisini belirlemeyi
amagladiklar1 calismalarinda gorsel unsurlardan yararlanilarak yapilan yazma g¢aligmalarinin
geleneksel yonteme gore daha etkili oldugu sonucuna ulasmiglardir. Arastirmada da yorumlama
acisindan gorsel bir metin olan karikatiiriin geleneksel olarak kabul edilen yazili metne oranla
daha etkili olmasi yoniiyle her iki aragtirmanin s6z konusu sonucunun ortiistiigii belirtilebilir.
Tartisma becerilerinde her iki metinde de o6grenciler ¢ok biiyiik basar1 gosterememislerdir.
Ogrencilerin daha 6nce bu becerilerini gelistirecek etkinliklerle sik karsilasmamis olmalar1 bu
durumunu bir nedeni olabilir.

Hem yazili metin okuma hem de karikatiir metni i¢in 6grencilerin sahip olmasi beklenilen
becerileri tam olarak sergileyen Ogrenci sayisi birdir ve bu 6grenciler ayni kisiler degildir.
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Bunlarla birlikte yazili metni tam olarak okuyan 6grenci karikatiir metninde sadece yorumlama
climlesi kullanmistir. Karikatiiri tam olarak okuyabilen O6grenci ise yazili metni okuma
konusunda da iyi durumdadir. Bu durum da 6grencilerin bireysel farkliliklara sahip olduklarini
ve bazi dgrencilerin gorsellerle daha iyi anlayabildigi ve kendini anlatabildigini bazilarin ise
yazili metinlerde benzer beceriler sergiledigini gostermektedir.

Oneriler

Ogrencilere okuma becerisi kazandirilirken bu isin bir siire¢ oldugu ve dgrencilere bu becerinin
bu dogrultuda kazandirilmast  gerektigi konusunda  Ogretmenler ve ebeveynler
bilinglendirilmelidir.

Ogrencilerin bireysel farklihklar1 goz oOniinde bulundurularak farkli kademelerdeki ders
kitaplarinda da gorsel okuma metinlerine agirlik verilmelidir.

Gorsel metinlerle 6grenciler daha biitiinciil diisiinebilmektedirler. Bu nedenle ders kitaplarindaki
yazili metinler de 6grencilerin seviyelerine uygun, kaliteli, onlarin sanat giiciine seslenebilecek
gorsellerle desteklenmelidir.
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EK 1. Arastirmada Kullamilan Yazihh Okuma Metni

CANIM KIiTAP

Nedir insanlarin kitaplara olan bu diiskiinliigii? Kitaplar, hele romanlar ve siir kitaplari, neden
insanlarmn hayatinda bu kadar biiyiik bir yer aliyor? Bence bunu cevaplandirmak icin “Insan nigin okur?”
sorusunu ilkin cevaplandirmak gerekir. insanlar toplu olarak yasadiklari hilde yine de yaratiklarmn en
yalnizlaridir. Distan birbirlerine yakindirlar ama icten aralarinda ne uzakliklar vardir. (...)

Diinyada hicbir dost, insana kitaptan daha yakin degildir. Sikintimizi unutmak, donuk hayatimiza
biraz renk katmak, biraz 151k vermek, daracik diinyamizda bulamadigimiz seyleri yasamak i¢in tek ¢aremiz
kitaplara sarilmaktir... Herhangi bir yolculuga ¢ikarken hangi okuryazar yanina bir iki roman, bir iki siir
kitab1 almay1 diisiinmez. Yolculukta ¢cogu zaman oldugu gibi ¢evremize bakip dalmaktan yanimiza
aldigimiz kitaplar1 okuyamazsak bile onlar1 yine de elimiz altinda bulundurmak isteriz. Ciinkii onlarin can
yoldasi oldugunu biliriz. Diigiiniiyorum da su diinyadan kitaplar yok oluverse yasamak ne kadar giiclesir,
¢ekilmez bir agirlik olur. Romanci veya sair i¢in yazmak nasil dayanilmaz bir ihtiyagsa okuyucu igin de
yazilanlar1 okumak Oyledir. En kotiimser zamanlarimizda yardima onlar kosar. Nurullah Atag, 6lim
yataginda, kendisini gérmeye gelen Sabahattin Teoman’a “Hastalikta agrilar1 dindirici en iyi ilag siirmis,
boyuna siir okuyorum.” dememis miydi?

Kitap, bizi avuttugu gibi yiikseltir de. Kisa hayatinda insanin edindigi tecriibeler ne kadar azdir!
Oysaki siirler ve romanlar, yaraticilarinin tiirli i¢ tecriibeleriyle kaynasir. Onlarla zenginlesir, onlarla
eksikliklerimizi gideririz. Bir seyler 6grenmek igin roman veya siir okundugunu sanmiyorum. Sanatg1 bir
seyler 6gretmek, bazi dogrulart gostermek igin yazilmamustir ki okuyucu 6grenmek igin okusun! Fikir
eseri ile sanat eserinin ayrildigi nokta burada!

Diinyamizi nasil insansiz diisiinemezsek insani da kitapsiz diisiinemeyiz diyecegim. Beyninde
diisiince kiviletminin parladigi andan beri insan, diislindiigiinii ve duydugunu tiirli sekillerle eline ne
gecirdiyse ona aktarmaktan kendini alamamuistir. O giin bugiin, insan yaziyor, yazdigini okutuyor. Yillar,
yiizyillar gegiyor, bu arada kimi kitap unutuluyor, kimi kitap hatirlaniyor. Doganlardan ¢ok olenler var.
Ama yasayanlar arasinda her zevkten, her diisiinceden okuyucuya arkadaslik edecek kadar tiikenmek nedir
bilmeyeler de ¢ok...

Suut Kemal YETKIN
iIkogretim Tiirkce 6. Stmf Ders Kitabr’'ndan (MEB Yaymevi)
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EK 2. Arastirmada Kullamilan Gorsel Okuma Metni
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