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Oz

Akranlarindan ¢ok daha farkli 6zelliklere sahip olan istiin zekali ¢ocuklar; potansiyelleri,
yetenekleri ve ihtiyaglari dogrultusunda bir egitim almalidirlar. Bunun iginse dncelikle {istiin
zekali gocuklarin dogru bir sekilde tanilanmalari gerekir. Ancak halen parlak zekali cocuklar ve
istiin zekali cocuklar karigtirilabilmektedir. Bu da bazen gercekten iistiin zekali olan bir
¢ocugun gozden kacirilarak ihmal edilmesine ya da iistiin zekali olmayan bir cocugun yanlis
‘etiketlenerek’ potansiyelinin iistlinde bir egitim almaya zorlanmasina yol a¢gmaktadir. Bu
baglamda mevcut ¢alismada, Tiirkiye’de ve yurt disinda iistiin zekali ¢ocuklarin tanilanma
stiregleri hakkinda bilgi vererek iistlin zekali ¢ocuklarin egitiminde gorev iistlenen paydaslara
ve konu ile ilgili arastirmacilara yardimer olmak hedeflenmistir. Ayrica bu g¢alisma ile {istiin
zekali ¢cocuklara ve egitimlerine dikkat cekmek istenmistir.

Anahtar Kelimeler: Ustiin Zeka, Ustiin Zekali Cocuklar, Ustiin Zekalilarin Tanilanmalari

DIAGNOSIS OF GIFTED CHILDREN
Abstract

Gifted children who much different traits than their peers should be trained in line with their
potentials, talents and needs. For this, first of all gifted children’ identification must be made
correctly. However, brilliant and gifted children can be confused. This sometimes leads to the
fact that a child who is truly gifted is neglected, or that a gifted child is mislabeled and forced to
take an education above the potential. In this context, the present study, by providing
information about gifted children diagnosed process in Turkey and abroad regarding gifted
researchers aimed to help stakeholders played an active role in their children's education and
topics. In addition, this study aims to draw attention to gifted children.

Keywords: Giftedness, Gifted Children, Identification

1. GIRIS

Zeka ile ilgili calismalarin basladig: ilk giinlerden beri bir “Uistiinliik™ tanimlamasi da
yapilmaya calisilmaktadir. Cogu zaman istiin zeka, iistiin yetenek ve dahilik kavramlar
birbirinin yerine kullanilsa da aslinda bu konu ile ilgili goriis birligine varilmis tek bir
tanimdan da s6z edilememektedir. Yirminci ylizyil baslarinda ¢ok fazla kullanilan {istiin zeka
kavrami, bilissel zeka puanini temel alir ve biligsel zekd puam1 130 ve daha yukari olan

bireyler {istiin zekali olarak tanimlanir. Zaman iginde ise sanat, muzik, liderlik ve jimnastik
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gibi alanlarda 6n plana ¢ikan bireylerin biligsel zekd puani yiiksek olan bireylerden farkli
olduklarmin diisliniilmesi ile bu bireyleri farkli sekillerde tanilama gerekliligi dogmus ve
iistlin yetenek kavrami giindeme gelmistir (Clark, 2002: 10). Yirmi birinci yiizyilin baslarinda
ise diinya literatiiriinde artik 6zel ve {istiin yetenek terimleri, iistiin zekd kavraminin yerine
kullanilmaya baslanmistir (Kirig¢i ve Sak, 2017: 138). Tiirkiye’de ise 15 Ocak 2013’de Bilim
ve Teknoloji Yiksek Kurulu’nun yayinladigi Strateji ve Uygulama Plani’nda iistiin yetenek
kavrami yerine bu kavrama karsilik gelen ve daha az kategorize edici oldugu ifade edilen 6zel
yetenek kavramini kullanmak uygun goriilmistiir (Bilgi¢ vd., 2013: 7). Ancak bu makalede
halen yaygin olarak kullanilan iistiin zeka kavrami kullanilmstir.

Bir toplumdaki bireylerin yalnizca % 2 gibi bir oranmin {stiin zekali oldugu
bilinmektedir (Milli Egitim Bakanlhigi [MEB], 2010). Ancak {istiin zekalilar toplumda azinlik
olmalarina karsin toplumlara yon vermis ve ¢ag agip kapamislardir. Nitekim Uzun (2004)
toplumlarin gelismesinde pasif c¢ogunlugun degil liderlik, yaraticilik, iiretkenlik gibi
niteliklere sahip aktif azinligin etkili oldugunu dile getirerek toplumlar i¢in listliin zekali
bireylerin 6nemine vurgu yapmustir. Yani iilkelerin gelismesi ve uygarliklarin ilerlemesinde
iistiin zekal bireyler kiymetli bir giic kaynagidir (Watters ve Diezmann, 2003). Bu nedenle
iginde bulundugumuz yiizyilda yalnizca tilkemizde degil tiim diinyada iistiin zekali bireylerin
egitimi lizerinde onemle durulan bir konu olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Davashgil, 2004;
Hadabi, 2010). Ancak bunun i¢in istiin zekali bireylerin dogru bir sekilde tanilanmalari
gerekir. Aksi halde gercekten iistiin zekali olan bir ¢ocuk gbzden kagirilabilmekte ya da Ustln
zekali olmayan bir cocukta kendisine uygun olmayan bir egitim siirecine dahil
edilebilmektedir. Buradan hareketle ilerleyen boliimlerde Tiirkiye’de ve yurt disinda iistiin
zekalilarin tanilanmalar ile ilgili bilgi verilerek iistiin zekali g¢ocuklarin egitiminde gorev

iistlenen paydaslara ve konu ile ilgili arastirmacilara yardimer olmaya ¢alisilacaktir.

2. USTUN ZEKALI COCUKLARIN TANILANMALARI

Ustiin zekali ¢ocuklar yasitlarindan ayiran dzelliklerinin bilinmesi bu ¢ocuklar daha
iyi tanimamizi saglar ve dogru bir tanilamanin da 6niinii agar. Bu baglamda Winner (1996)
cesitli alanlardaki iistiin zekali cocuklarin sahip oldugu ti¢ 6zelligi su sekilde belirtmistir:

i) Akranlarina gore 6grenme siiregleri daha erken ve hizlidir. Bir seyi kolayca
Ogrenirler.

i) Kendi bildiklerini 6nemser ve bu dogrultuda hareket ederler. Karsilastiklar

problemlere iligkin yaratici ¢éziimleri vardir.
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iii) Yetenekli olduklart alana tutkuludurlar. Bu alana iligkin fazlaca ve hatta takintili
bir sekilde ilgileri ve dikkatleri vardir.

Akranlarindan farkli bu oOzellikler tstiin zekali c¢ocuklarin akranlarindan farkl
ihtiyaglarin1 da beraberinde getirir. Ustiin zekali bireylerin farkli ihtiyaclarmin gdzlendigi
alanlardan biri ise elbette egitimdir (Conklin ve Frei, 2015). Ustiin zekali cocuklarm ihtiyag
duyduklar1 egitim alabilmeleri ve potansiyellerinin desteklenebilmesi i¢in atilmasi gereken ilk
adim bu ¢ocuklarin tanilanmasidir (Moore, 1992). Sak (2014) tanilamanin niteligini artirmak
icin tanilama ilkeleri belirtmistir. Bunlardan ilki, tanilamanin istiin zekal1 68rencinin yararina
olmasidir. Ikincisi tanilamanin bilimsel yontemlerle ve etkililigi kanitlanms tekniklerle
yapilmasidir. Tanilamanin tgilincii ilkesi ise kapsamliliktir. Bu ilkeye gore iistiin zekali
cocuklarin en iyi sekilde tanilanmasi i¢in birey birden fazla dlgiite gore kapsamli bir sekilde
degerlendirilmelidir (Javits, 2006; Moore, 1992; Smutny, 2000). Cocuklarin kapsamli bir
sekilde degerlendirilmesi ise bir¢ok degerlendirme aracinin birlikte kullanilmasi ile
mimkunddr (Hallahan ve Kauffman, 1994). Bu baglamda istiinliigiin kapsamli bir sekilde
degerlendirilmesi i¢in Clark (2002); 6gretmen, okul miidiirii, veli, uzman ve bireylerin
kendileri ile ilgili goriislerine bagvurulmasini, 6grenci ile ilgili kayitlarin ve 6grencinin basari
durumunun incelenmesini ayrica da grup zeka testlerinin uygulanmasini Onermektedir.
Clark’in (2002) bu goriisleri ayn1 zamanda Sak’in (2014) tanilamada ortak karar ilkesi ile de
ortiismektedir. Bunlara ek olarak {istiinleri tanilanmasi asamasinda esitlik, erken tani,
stireklilik ve uygun arag kullanimi temel ilkeler arasinda yer almaktadir.

Genel itibariyle okullardaki tanilama siireci 6gretmenin veya velinin aday gostermesi
ile baslar ve grup basari testleri yardimiyla 6zel olarak degerlendirmeye alinacak 6grenciler
secilir. Ustiin zekali g¢ocuklarin belirlenmesinde 6gretmenlerin aday gostermesi bazi
sinirliliklara sahiptir. Bu smirliliklarin en biiyiigii ise 6gretmenlerin okul beklentilerine ve
degerlerine uygun 6grencileri aday gostermeye egilimli olmasidir. Bir sinifin asi, komik ya da
gorevlerini yerine getirmeyen basarisiz c¢ocugu {lstiin zekali ise o cocugun Ogretmen
tarafindan tstiinliik agisindan 6zel degerlendirmeye alinmak iizere aday gosterilmesi diigiik
bir ihtimaldir. Bu durum daha belirleme siireci baslamadan bazi iistiin zekali ¢ocuklarin
kaybina yol agar (Siegle ve Powell, 2004). Ustiin zekal: bireylerin tanilanmasi amaciyla
kullanilan yontemler su sekildedir (Ersoy ve Avci, 2004):

Grup Zeka Testleri: Bireysel zeka testleri zaman alict ve maddi agidan maliyetli
oldugu i¢in okullar iistlin zeka potansiyeli olan ¢ocuklar1 test etmek icin genellikle grup zeka
testlerini kullanmaktadir. Grup testleri her ne kadar maliyet agisindan uygun olsa da bazi

istiin zekali cocuklarin performanslarini sergileyememelerine sebebiyet verebilir. Sozel
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alanda yapilan bir grup testinde gorsel-uzamsal zekas: iistiin olan bir dgrencinin iyi olmasi
muhtemel degildir. En sik kullanilan grup zeka testlerinden bazilart sunlardir:

v Otis-Lennon Okul Yetenek Testi

v’ Bilissel Yetenekler Testi

v Kapsamli Temel Beceriler Testi

v' Ayristirict Yetenek Testleri

v' Matris Benzerlikler Testi

v Raven Ilerlemeli Matrisler Testi

v" Naglieri Sézel Olmayan Yetenek Testi

Bu testlerdeki maddeler ¢ogunluklara alt aralik ve orta araliktaki ¢ocuklara yoneliktir
ve yalnizca birka¢ tane yapilmast c¢ok zor yani yalnizca istiin zekdli ¢ocuklarin
yapabilecekleri tlirden madde vardir. Tavan etkisine sahip olan yani yiiksek puan alinmasi ¢ok
zor olmayan bu testlerde iistiin zekali gocuklarin zeka seviyeleri belirlenemez.

Grup Basar Testleri: lowa Temel Beceriler Testi, Kaliforniya Basar1 Testi ve Bilissel
Yetenekler Testi yaygin olarak kullanilan grup basari testleri arasinda yer almaktadir. Bu
testlerin temel amaci d6gretmenlerin 6znel degerlendirmesinden siyrilarak 6grencileri objektif
olarak degerlendirmektir. Aslinda bu testler birincil olarak ¢ocugun ham yetenegi veya 6zel
O0grenme yetenegi yerine basarisini Olger. Birgok okul politikasina gore cocuklar bu testlerden
en iyi % 3 ya da daha ¢ok (97. persentil veya yukarisinda puan aldiklarinda) iistiin zekali
olarak belirlenir. Normal bir egri {izerindeki 130 IQ puani ise yaklasik 97. persentile kargilik
gelir (Webb vd., 2007).

Derecelendirme Olgekleri ve Kontrol Listeleri: Derecelendirme 6lgekleri ve kontrol
listeleri gbzlemlerin belirli davraniglar iizerine yogunlasmasini saglamak ve farkli 6grenme
stillerini ve tiirlerini dikkate almak i¢in gelistirilmistir. Bunlara verilebilecek en iyi iki 6rnek;
Ustiin Zekd Degerlendirme Olgegi-Il ve Ustiin Ogrencilerin Davramgsal Ozelliklerini
Puanlama Olgegi’dir (Webb vd., 2007).

Yaratucilik Testi: Renzulli’ye (1986) gore yaraticilik, istiin zekdnin 6nemli bir
bilesenidir. Ancak Ozellikle ¢ocuklarda yaraticiligi 6l¢gmek oldukca zordur (Callahan, 1991;
Piirto, 2004). Erken donem (¢ocukluk) yaraticilik kuramcilarindan Guilford (1967) ve
Torrance (1966), akicilik, esneklik, Ozgiinliik ve detaylandirma olmak {izere dort temel
yaratict yetenek tanimlamiglardir. Bu nedenle Torrance tarafindan gelistirilen Torrance
Yaratict Diisiinme Testi, yaraticiligin bu dort bileseni iizerine odaklanmistir. Test maddeleri
farkli fikirler ortaya atan (akicilik), yeni ve digerlerine benzemeyen fikirler ileri siiren

(6zgiinliik) ve daha onceki fikirlerden yola cikarak yeni fikirler olusturan (detaylandirma)
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cocuklart belirlemeyi amaglar. Ancak test maddelerinin puanlamasi zor, zaman alict ve
kismen 6znel oldugu i¢in bu testler okullarda genellikle kullanilmaz.

Bireysel Zeka Testleri: Bireysel zeka testleri; s6zel ve sozel olmayan akil yiiriitme,
akilda tutma, kavrama, soyut diistinme ve sayisal yetenek gibi farkli alanlardaki performansi
belirlemeye yonelik alt testlerden olusmaktadir (Webb ve Kleine, 1993). En ¢ok kullanilan
bireysel zeka testleri; Wechsler Serisi Zeka Olgekleri ve Stanford-Binet Zeka Olgegi’dir.
Wechsler Okul Oncesi Cocuklar igin Zeka Olgegi (WPPSI-III) ii¢ yastan yedi yasa kadar;
Wechsler Cocuklar i¢in Zeka Olgegi (WISC-IV) ise alt1 yas ve iizeri ¢ocuklarin IQ
seviyelerini 6l¢mek i¢in tasarlanmistir. Her iki test de bu testlerin uygulanmasi, puanlanmasi
ve yorumlanmasi konusunda 6zel bir egitim almis psikologlar tarafindan uygulanir. WPPS-
III; islemleme hizi Slgiimii, genel dil bilesik puani, toplam IQ puani, sézel 1Q puani ve
performans IQ puanlarin1 verir. WISC-IV ise toplam IQ puani ile birlikte sdzel kavrama,
algisal akil yiiriitme, ¢alisma bellegi ve islemleme hiz1 olmak {izere dort bilesik puan verir.
Stanford-Binet Zeka Olgegi yardimiyla galisma bellegi, bilgi ve gorsel uzamsal zeka gibi
farkli indeks puanlar ile beraber sozel 1Q puani, s6zel olmayan IQ puani ve toplam IQ
puanlar1 hesaplanabilir (Webb vd., 2007). Tablo 1’de fustiin zekali ¢ocuklari tanilama

yontemlerinin 6zeti yer almaktadir.

Tablo 1. Ustiin Zekal: Cocuklar1 Tanilama Y dntemleri

Tanilama Yontemleri Ornek Test ve Olgekler

Otis-Lennon Okul Yetenek Testi
Biligsel Yetenekler Testi
Kapsamli Temel Beceriler Testi
Grup Zeka Testleri Ayristirict Yetenek Testleri
Matris Benzerlikler Testi
Raven Ilerlemeli Matrisler Testi
Naglieri S6zel Olmayan Yetenek Testi
lowa Temel Beceriler Testi
Grup Basar1 Testleri Kaliforniya Basar1 Testi
Bilissel Yetenekler Testi
Ustiin Zeka Degerlendirme Olgegi-l|
Davranigsal Ozellikleri Puanlama Olgegi

Derecelendirme Olgekleri

Yaraticilik Testi Torrance Yaratic1 Diisiinme Testi

Wechsler Serisi Zeka Olgekleri
Stanford-Binet Zeka Olgegi

Bireysel Zeké Testleri

Tablo 1’e gore iistiin zekali cocuklarin tanilanmasinda grup zeka testleri, grup basari
testleri, derecelendirme dlgekleri, yaraticilik testi ve bireysel zeka testlerinin kullanildig: ifade
edilebilir. Ayrica tanilama yontemleri igerisinde grup zekd ve grup basari testlerinin

yogunlukta oldugu da gézlenmektedir.
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2.1. Yurt Disinda Ustiin Zekalilarin Tanilanmasi
Yurt diginda istlin zekalilarin tanilanmasi amaciyla iilkeler tarafindan tercih edilen

farkli uygulamalar s6z konusudur. Bu uygulamalar Tablo 2’de orneklendirilmistir (MEB,

2010).

Tablo 2. Baz1 Ulkelerde Ustiin Zeka Tanilama Yontemleri

Ulkeler Ustiin Zeka Tamlama Yontemleri
Standart testler uygulanir.

Avusturya Ailelerden bilgi alinir.

Ispanya Psikopedogojik testler uygulanir.

Okul basaris1 dikkate alinir.
Macaristan Ogretmen onerisi incelenir.
Psikolojik testler uygulanir.
Psikolojik performans testleri uygulanir.
Yetenek ve yaraticilik testleri uygulanir.
Gozleme dayali raporlar incelenir.
Ulusal ve uluslararasi yarigmalardan basari saglayan isimler belirlenir.
Ogretmen onerileri degerlendirilir.
Yaraticilik, zeka, motivasyon alanlarinda yetenek testleri uygulanir.
Matematik, fen, sosyal, sanat ve icat yetenek testleri uygulanir.
Ogrenciler kampa aliarak goriismeler gerceklestirilir.

Slovenya

Kore

Cin Halk Cumbhuriyeti Ogrencilere smav uygulanir.

Aile, 6gretmen ve bireyin kendisinin talebi ile 6grencilerin bilissel,
Almanya, Isvigre, Polonya fiziksel ve sosyal gelisimleri incelenir.
Nadiren zeka testleri de kullanilabilir.

2.2. Tiirkiye’de Ustiin Zekalilarin Tanilanmasi

Ulkemizde bir egitim kurumunda 6grenim géren cocuklarin iistiin zeka acisindan
tanilanmas1 il veya ilgelerde bulunan Rehberlik ve Arastirma Merkezleri (RAM) tarafindan
cocuklara uygulanan bireysel zeka testi sonuglarina dayanarak gergeklestirilir. Okul dncesi
donemde ise lstlin zekali cocuklarin tanilanmasi RAM ile birlikte hastane ya da 6zel sektorde
gorev yapan psikologlar tarafindan yapilmaktadir (Akkanat, 2004). Ancak belirtmek gerekir
ki bireysel zeka testi sonucuna gore yapilan bir iistiinliik degerlendirmesi sinirli kalmakta ve
zekanm farkli boyutlarini degerlendirme firsatt sunmamaktadir (Birinci Ozel Egitim Konseyi,
1991).

Ulkemizde iistiin zekali 6grencileri belirlemek amaciyla bakanlik¢a belirlenip siklikla
uygulanan test WISC-R testidir. Bu test, testin uygulanmasi ve puanlanmasina yonelik 6zel
bir egitim almis psikologlar tarafindan 6grenciye bire bir uygulanir ve ortalama bir buguk
saatte tamamlanir. Ayrica 2016 yilinda birinci ve ikinci siniflar i¢in genel yetenek alanindaki
degerlendirme, Kaufman Brief-2 (KBIT-2) Testi kullanilarak gerceklestirilmeye baslanmistir
(Ozel Egitim ve Rehberlik Genel Miidiirliigii, 2016).
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2.3. Ustiin Zekah Cocuklarin Tanilanmasi Siirecinde Karsilasilan Giicliikler

Ustiin zekali ¢ocuklarin tanilanmas: siirecinde karsilasilan giicliiklerin en onemlisi
istiinliige karar verme yetkisine sahip kisilerin perspektifinden kaynaklanmaktadir. Bununla
birlikte {istlinlerin tanilanmasi siirecinde tek tip tanilama aracinin kullanilmasi, {istiin
zekaliliga iliskin yanlis inanglar, esit olmayan temsil, tanilama sistemi ile program arasindaki
uyumsuzluk ve zeka testlerinin yeteri kadar segici soru icermemelerinden kaynakli olarak
sorunlar1 ile

cocuklarin gergek zeka diizeylerinin belirlenememesi

karsilagilmaktadir (Sak, 2014).

(tavan etkisi)

Ustiin zekali gocuklar ilgilerini geken konularda yiiksek motivasyona sahip olabilirken
ilgilerini ¢ekmeyen konularda dikkat eksikligi ve konsantrasyon sorunu yasamaktadir. Bu
nedenle de istiin zeka ile dikkat eksikligi ve hiperaktivite bozuklugu zaman zaman birbirine
karistirilmaktadir (Webb ve Latimer, 1993). Ancak {istlin zekalilar ilgilerini ¢eken konularda
oldukca aktif, istekli ve dikkatli olabilmeleri yonu ile higbir konuda konsantrasyon
saglayamayan hiperaktif bireylerden ayrilirlar (Rinn ve Nelson, 2009).

Ustiinlerin belirlenmesi konusundaki bir diger giigliik ise dgretmenlerin ve ailelerin
tistiin zekal (gifted child) ile parlak zekal (bright child) ¢ocuklar1 karistirmalaridir. Szabos
(1989) Tablo 3’te gosterildigi gibi bir tablo olusturarak bu karisiklig1 gidermeye ¢alismistir.

Tablo 3. Parlak ve Ustiin Zekali Cocuk Arasindaki Farklar

Parlak Zekal Cocuk Ustiin Zekalh Cocuk
Cevaplar bilir. Sorular sorar.
Mlgilidir. Cok meraklidir.
Gorevleri yerine getirir. Projeler baglatir.

Dogru bir sekilde kopya eder.
Uyarilara kars1 duyarlidir.
Kolay 6grenir.

Sorular1 cevaplar.

Anlamu yakalar.

Bilgileri kavrar.

Iyi fikirleri vardir.

Basarili olmak i¢in siki ¢aligir.
Grubun dst dilimindedir.

Ogrendigini 6ziimsemesi icin 6-8 kere tekrar eder.

Fikirleri anlar.

Okuldan hoslanir.

Akranlariyla birlikte vakit gegirmekten hoslanir.
Hafizasi giigliidiir.

Teknisyendir.

Basit ve anlagilir konularla ugragmaktan hoslanir.

Yeni fikirler Uretir.

Iyi bir gézlemcidir.

Zaten biliyordur.

Sorularin cevaplarini arastirir.
Anlamdan varsayimlar ortaya atar.
Bilgileri manipule eder.

Tlging ve karmasik fikirler {iretir.

Sik1 ¢aligmadan basarilir bilir.

Grubun o6tesindedir.

Ogrendigini 6ziimsemesi igin 1-2 kere tekrar eder.
Derin ve soyut fikirler olusturur.
Ogrenmekten hoslanr.

Yetiskinlerle birlikte olmay1 tercih eder.
Ongoriileri glicludiir.

Mucittir.

Karmasik ve belirsiz konularla ugragsmayi sever.
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Tablo 3 incelendiginde, listiin zekali ¢ocuklarin parlak ¢ocuklardan oldukca farkli
Ozellikler gosterdikleri ve iistiin zekalilarin bir bilgin gibi o6zellikler tagidiklar
goriilmektedir. Ancak maalesef okullarimizda genellikle ‘caliskan’  seklinde
nitelendirdigimiz parlak ¢ocuklarin 6gretmenleri ve aileleri tarafindan {stiin zekali

sanildiklar: ifade edilebilir.

3. SONUC VE TARTISMA

Giincel 0zel yetenek tanimlar1 incelendiginde, bu tanimlarin zaman igerisinde form
degistirdigini, kapsamli ve esnek tanimlarin silire¢ igerisinde ilerledigi goriilmektedir.
Yirminci ylizyil baslarinda siklikla kullanilan iistiin zeka kavrami 1Q ile bir tutulmakta idi.
Zaman igerisinde ise iistiin yetenek ve 6zel yetenek kavramlari iistiin zekanin yerine gegerek
daha fazla kullanilmaya baglanmistir (Demirel, 2018: 10-11). Ancak gercek su ki hangi
kavram kullanilirsa kullanilsin bu bireyler ‘6zel’ bireylerdir. Bu nedenle yeristi
kaynaklarimiz olarak nitelendirilen hatta o kadar ki topluma bir hediye olarak anilan (gifted
children) dstiin zekali ¢ocuklarin dogru tanilanmalari aldiklar1 egitimle onlarin
potansiyellerinin gelistirilmesinin oniinii agar. Potansiyelleri desteklenip gelistirilen tstiinler
hem kendileri hem de i¢inde bulunduklar1 toplum icin bir degerdir. Ayrica bu ¢ocuklarin
kendilerine uygun egitim almalar1 onlarin haklaridir. Bu 6nemlerinden dolay1 6zellikle son
yillarda iistlin zekalilarin egitimi ge¢misten daha ¢ok dikkatlerin toplandig1 bir alan olarak
karsimiza ¢ikmaktadir. Ancak maalesef halen {iistliin zekalilarin tanilanmalar1 hususunda
baz1 eksiklikler ya da yanlislar séz konusu olabilmektedir. Ornegin parlak zekali ve iistiin
zekal cocuklar genellikle karistirilmaktadar.

Bu baglamda bu yazida {stiin zekali1 ¢ocuklarin tanilanmalar siireci agiklanmistir.
Buna gore istiin zekalilarin tanilanmasinda; tanilamanin Ogrenci yararima olmasi,
tanilamanin bilimsel yontemlerle ve etkililigi kanitlanmis tekniklerle ve kapsamli bir
sekilde yapilmasi ilkelerine uyulmasi gerekmektedir (Sak, 2014). Tanilanmanin kapsamli
bir sekilde yapilmasi i¢in birden fazla Ol¢iitiin dikkate alinmasi1 gerekir (Javits, 2006;
Moore, 1992; Smutny, 2000). Ustiin zekaliligin tanilanmasinda Grup Zeka Testleri, Grup
Basar1 Testleri, Derecelendirme Olgekleri, Yaraticihik Testi ve Bireysel Zeka Testleri
kullanilabilmektedir. Ayrica farkh {ilkelerin iistiin zekali ¢ocuklar1 tanilama yontemleri de
birbirinden farklilik gdstermektedir. Ornegin; Avusturya’da iistiinliik standart testler ve
ailelerden alinan bilgilerle tanilanirken; Macaristan’da okul basarisi, 6gretmen Onerisi ve
psikolojik testlere gore tanilama yapilir (MEB, 2010). Tiirkiye’de ise bir egitim

kurumunda 6grenim goéren ¢ocuklarin iistliin zeka agisindan tanilanmasi il veya ilgelerde
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bulunan Rehberlik ve Arastirma Merkezleri (RAM) tarafindan c¢ocuklara uygulanan
bireysel zekd testi sonuclarina dayanarak gerceklestirilir. Ulkemizde {istiin zekal
ogrencileri belirlemek amaciyla bakanlik¢a belirlenip siklikla uygulanan test WISC-R
testidir. Bu test, testin uygulanmasi ve puanlanmasina yonelik 6zel bir egitim almis
psikologlar tarafindan Ogrenciye bire bir uygulanir ve ortalama bir buguk saatte
tamamlanir. Ayrica 2016 yilinda birinci ve ikinci siniflar i¢in genel yetenek alanindaki
degerlendirme, Kaufman Brief-2 (KBIT-2) Testi kullanilarak gergeklestirilmeye
baslanmistir (Ozel Egitim ve Rehberlik Genel Miidiirliigii, 2016). Ancak iistiin zekali
cocuklarin tanilanmasi siirecinde; TUstiinliige karar verme yetkisine sahip kisilerin
perspektifi, tanilamanin kapsamli yapilmamasi, tstiin zekaliliga iliskin yanlis inanglar,
esit olmayan temsil, tanilama sistemi ile program arasindaki uyumsuzluk ve tavan etkisi
sorunlar1 ile karsilasilmaktadir (Sak, 2014). Bu cercevede ilk olarak iistiin zekaliligin
tanilanmas1 konusunda yetkili olan kisilerin ve ailelerle 6gretmenlerin bilgi seviyelerinin
artirilmasi istiin zekali ¢ocuklar tanilanirken titiz davranilmasi ve tanilama ilkelerine

uyulmasi onerilmektedir.
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EXTENDED ABSTRACT
The education of the gifted children with different characteristics than their peers is different.
Gifted children should receive an education based on their potential, abilities and needs. For
this reason, first of all, gifted children should be correctly identified. However, the
characteristics of gifted children are not known exactly and children with brilliant intelligence
and gifted children can be confused. But the bright-minded children know the answers; gifted
child asks questions. The bright-minded child is interested, but the gifted child is very
curious. The brihgt-minded child performs the tasks and starts the gifted child projects. The
brightest child is in the upper segment of the group; gifted children are beyond the group.
There are many differences that can be exemplified. Unfortunately, in our schools, it is often
said that the bright children we call hardworking are thought to be gifted by their teachers and
their families. This sometimes leads to neglect and neglect of a child who is really gifted.
Sometimes it leads to the mis-labeling of a child who is not gifted and being forced to
undergo training beyond its potential. In this context, the present study, by providing
information about gifted children diagnosed process in Turkey and abroad regarding gifted
researchers aimed to help stakeholders played an active role in their children's education and
topics. In addition, this study was intended to draw attention to gifted children and their

education.
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When the current special skills definitions are examined, it is seen that these definitions
change form over time and comprehensive and flexible definitions progress in the process.
Over time, superior talent and special ability concepts have become more and more used by
replacing superior intelligence. But the fact is that no matter which concept they are used,
these individuals are private individuals. For this reason, the correct diagnosis of gifted
children, who are described as aboveground sources and even so called gifted children, pave
the way for the development of their potential. The gifted children, whose potentials are
supported and developed, are a value for both themselves and their communities. In addition,
it is their rights to receive appropriate education for these children. Because of their
importance, especially in recent years, the education of giftedness has become an area where
attention is gathered more than in the past. Unfortunately, there are some deficiencies or
errors in the diagnosis of giftedness.

In this context, the process of diagnosing gifted children is explained in this paper.
Accordingly, in the diagnosis of giftedness; the principles of diagnosis should be
complied with for the benefit of the student, the scientific methods of diagnosis and the
techniques that have been proven to be effective and should be done comprehensively.
Multiple criteria should be taken into account to make the diagnosis comprehensive.
Group Intelligence Tests, Group Achievement Tests, Rating Scales, Creativity Test and
Individual Intelligence Tests can be used to diagnose giftedness. In addition, the methods
of diagnosing gifted children of different countries differ. For example; In Austria, gifted
children were identified by standardized tests and information from families; In Hungary,
diagnosis is made according to the school performance, teacher recommendation and
psychological tests. In Turkey, the diagnosis of gifted children applied to children by an
educational institution located Guidance and Research Centers in the province or district
performed on the basis of individual intelligence test results. Test, which is frequently
applied by the Ministry to determine gifted students in our country, is the WISC-R test.
This test is applied to the student one-to-one by the psychologists who have received a
special training in the application and scoring of the test and is completed in average one
and a half hours. In addition, in 2016, the assessment in the general talent field for the
first and second grades was started by using Kaufman Brief-2 (KBIT-2) Test. However, it
should be noted that a superior intelligence assessment made according to the results of
the individual intelligence test remains limited and does not provide an opportunity to
evaluate the different dimensions of intelligence. In the process of diagnosing gifted

children; the perspectives of those who have the power to decide superiority, the inability
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to make a comprehensive diagnosis, the false beliefs about giftedness, the uneven
representation, the mismatch between the diagnostic system and the program and the
problems of ceiling effect are encountered. In this framework, firstly, it is recommended
to increase the level of knowledge of the teachers who are competent for the diagnosis of
giftedness and the families and to be meticulous and to comply with the diagnostic

principles.



