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OZET

Diinyada, kiiresel 1sinma, iklim degisikligi ve kirlilik gibi bircok cevresel
sorunla kars1 karstyayiz. Ancak, bu sorunlarin ana sebebi insan davraniglaridir ve
giinliik yasamdaki tiiketim davranisinin degismesi, diinyamizin gelecegi iizerinde
biiyiik etkiye sahiptir. Bu nedenle geri doniisiim, yemek, seyahat, satin alma ve
siirdiiriilebilir drtinler gibi tiketim aligkanliklarinin degistirilmesi, insanlarin
siirdiiriilebilir gelecek i¢in yapabilecegi davraniglarin sadece bir parcasidir. Ek
olarak, bireylerin egitilmesi siirdiiriilebilir sorunlar1 ¢6zmek adina en etkili yollardan
biridir. Bu aragtirmanin amaci fen bilgisi ve sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin
siirdiiriilebilir tiketim davraniglarinin belirlenmesi ve siirdiiriilebilirlik kavramina
yonelik bilgi dizeylerinin o6lglilmesidir. Arastirma sonuglar1 hem fen bilgisi
O6gretmen adayr hem de sosyal bilgiler 6gretmen adaylarmin yeterli diizeyde
siirdiiriilebilir davranig gosterdikleri ve yeterli bilgilerinin oldugunu gostermektedir.
Arastirma sonuglari fen bilgisi 6gretmen adaylarinin her anlamda istatistiksel olarak
daha iyi diizeyde oldugunu gostermistir. Cinsiyet, gelir diizeyi ve sinif seviyesi gibi
demografik degiskenlerin bireylerin davranig ve bilgi diizeyleri {izerinde etkili
¢cikmistir. Son elde edilen bulguda ise, bireylerin siirdiiriilebilir tiiketim davraniglart
ile siirdiiriilebilirlik bilgi diizeyleri arasinda pozitif yonde kiiciik diizeyde iliski elde
edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Siirdirtlebilir Tiiketim Davranigi, Sirdiiriilebilirlik
Bilgi Diizeyi, Fen Bilgisi Ogretmen Aday1, Sosyal Bilgiler Ogretmen Adayu.
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Determination of Pre-Service Science Teachers’ and
Pre-Service Social Studies Teachers’ Sustainable
Consumption Behaviors and Knowledge Levels

ABSTRACT

In the world, we face many environmental problems such as global
warming, climate change, and pollution. However, the main reason of these
problems is human behavior. Consequently, changing consumption behavior in daily
life has big effect on future of our global. For this reason, changing consumption
habits such as recycling, eating, traveling, purchasing and sustainable products are
only parts of behaviors people can do for sustainable future. In addition, educating
children is one of the most efficient ways in order to solve sustainable problems. The
aim of this research is to determine the sustainable consumption behaviors of pre-
service science teachers and pre-service social studies teachers and to measure the
level of knowledge about the concept of sustainability. Results of the study showed
that both pre-service science teachers, pre-service social studies teachers have
positive sustainable consumption behaviors and enough sustainability knowledge
level, even though pre-service science teachers are better. In addition, levels of
income, class level and gender have significantly effect on behaviors and
knowledge. There is positive and small relationship between sustainable
consumption behaviors and sustainability knowledge level.

Key Words: Sustainable Consumption Behaviors, Sustainability
Knowledge Level, Pre-Service Science Teachers, Pre-Service Social Studies
Teachers.

GIRiS

Her ne kadar yasadigimiz gezegenin kapasitesi insan yasami igin
genis gibi goziikse de son yillarda iklimde meydana gelen degismeler
diinyanin ~ kapasitesinin ~ son  yillarda  insanoglunun taleplerini
karsilayamadigini gostermektedir. Yasanan bu sikintilar ormanlarin yok
olmasi, ¢ollesme, ozon tabakasmin delinmesi, dogada canli gesitliliginin
azalmasi, denizlerin ve okyanuslarin kirlenmesi ve kiiresel 1sinma gibi ¢esitli
gevresel problemlerin yasanmasina neden olmaktadir (Brundtland, 1985).
Ornegin Karbon dioksit (CO,) gazinin salinimi 1970’lerden giiniimiize kadar
biiyik oranda artis gdstermeye baslanmustir. Hiikiimetleraras1 Iklim
Degisikligi Paneli [IPCC] (2014) verilerine gore, CO, gazinin salinimi 1970
ile 2004 yillar1 arasinda 21 milyar tondan 38 milyar tona ulagsmis ve yaklasik
olarak % 80 oraninda biiyiimiistiir ve bu artig, okyanus suyunun 1sinmasina,
deniz seviyesinin 2100 yilina kadar 61 santimetreye kadar ¢ikmasina, bir¢ok
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ormanin daha hizli kesilmesine yol agmaktadir. Ozellikle son 15 yildir
ormanlar tahrip olmakta (130.000 km? /yil basina) ve sel, kuraklik,
buzullarin erimesi gibi sorunlar meydana gelmektedir. Bununla beraber CO,
gazinin salinimi giintimiizde durdurulsa bile 1000 y1l sonra ancak olumlu
etkileri goriilmeye baslanacaktir (Solomon, Plattner, Knutti ve
Friedlingstein, 2009).

IPCC (2007) ve Birlesmis Milletler Cevre Programi [UNEP] (2007)
raporlarina gore, insan davraniglan yiiziinden son 50 yilda iklimde ciddi
oranda olumsuz anlamda degisiklikler meydana gelmistir ve bu durum hem
insanoglunun kendisine hem de yasadigimiz gezegene ciddi oranda zarar
vermektedir. Benzer sekilde, bircok arastirma sonucu g¢evresel problemlerin
olugmasinda insanin faktoriiniin biiyiik etkisinin oldugunu gdstermistir
(Dunlap, Liere, Mertig ve Jones, 2000, Gardner & Stern, 2002; Nickerson,
2003; Schultz, Gouveia, Cameron, Tankha, Schmuck & Fran¢k, 2005).
Ornek vermek gerekirse, bireylerin satin aldiklar1 yiyeceklerin organik ya da
stirdiiriilebilir cinsten olmasi ya da ampiil se¢iminde tasarruflu olani tercih
etmesi gibi kisisel ¢abalar1 daha siirdiiriilebilir bir diinyanin olusmasinda
biiyiik rol oynamaktadir (Stapp ve Polunin, 1991). Dolayisiyla birgok
kurulus bu tiir bilincin saglanmasinda ¢aba gostermektedir. 1 Ocak 2016° da
Birlesmis Milletler zirvesinde 17 adet siirdiiriilebilir kalkinma hedefi
belirlenmistir. Bu hedeflerin belirlenmesindeki amag¢ iklim degisikligine
dikkat ¢ekme, ekonomik esitsizligi ortadan kaldirma, yenilik¢ilik meydana
getirme, sirdiirilebilir tiiketimin saglanmasi, baris ve adaletin temin
edilmesinin yaninda yoksullugun sonlandirilmasi, gezegenin korunmasi ve
biitiin insanligin baris ve refah iginde yasamalarinin saglanmasini da
kapsamaktadir (Birlesmis Milletler Kalkinma Programi, 2016). Bu 17 hedef
su sekilde belirlenmistir.

e Yoksulluga son

e Acliga son

e Saglikli bireyler

o Nitelikli egitim

e Toplumsal cinsiyet esitligi

e Erisilebilir ve temiz enerji

e Insana yakisir is ve ekonomik biiyiime
e Sanayi, inovasyon ve altyapi

o Esitsizliklerin azaltilmasi

o Siirdiirtlebilir sehir ve yasam
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e Sorumlu tuketim ve Gretim
e iklim eylemi

e Sudaki yasam

e Karasal yagam

e Baris ve adalet

e Hedefler i¢in ortakliklar

Bu hedeflerin saglanmasi i¢in alaninda uzman Kkisilerin c¢aba
gostermelerinin yaninda niifus yogunlugu gibi bir takim problemler ile de
karst karsiya kalmmaktadir. Ornegin, iilkemizdeki duruma bakildiginda
Diinya Bankasimin verilerine gore, Tiirkiye niifusu 80 milyona
yaklagsmaktadir. Bunun yaninda Tirkiye’deki niifus diinya {izerindeki pek
cok tlkenin niifusundan daha fazladir ve niifusta sistematik olarak her yil
devamli olarak artis meydana gelmektedir (World Bank, 2015). Turkiye,
diinya iilkeleri arasinda niifus yogunlugu olarak 19. sirada yer almaktadir
(Worldometers, 2017). Yillar boyunca niifusta meydana gelen bu artig, aym
zamanda insanlarin tiiketim aligkanliklarmi  ve davraniglarini  da
etkilemektedir.

Bu tiirden siirdiiriilebilirlik ile ilgili sorunlarin iistesinden gelebilmek
adina bireylerin egitimi biiyiik nem tagimaktadir. Konu ile ilgili olarak 1977
Tiflis Konferans1 ve 1976 Belgrade Konferansinda ¢evre egitimi kavrami
vurgulanmustir. Fakat zamanla bireylerin dlnya tzerindeki etkilerinin sadece
cevre ile kisith olmadigi belirtilmis olup bununla beraber ekonomik ve
sosyal agilardan da insanlarin diinya tizerinde etki biraktigi vurgulanmistir.
Dolayisiyla, 1987 yilinda Brutland Raporunda (Ortak Gelecegimiz)
stirdiiriilebilir  kalkinma kavrami tanitildi. Bu raporda siirdiiriilebilir
kalkinma, gelecek nesillerin kendi ihtiyaglarini karsilayabilme yeteneginden
0diin  vermeden giinimiiziin ihtiyaglarim1 da karsilama  seklinde
tanimlanmigtir (Diinya Cevre ve Gelisme Komisyonu [WCED], 1987).
Aragtirmacilar sonug olarak siirdiiriilebilir kalkinma ile egitimin beraber
olmasi1 gerektigini belirterek 1992 yilinda Brezilya'min Rio de Janerio
sehrinde Birlesmis Milletler Cevre ve Kalkinma Konferansinda
siirdiiriilebilir kalkinma egitimi kavramini agiklamiglardir. Siirdiiriilebilir
kalkinma egitimi kavram “Egitim ve dgrenme sansina sahip her bireyin
dogal kaynaklardan yararlanma ve stirdiiriilebilir bir yagam biciminin etkin
kilinmast konusunda bilgi sahibi olabilmesini saglamakur.” (UNESCO,
2017) seklinde tanimlanabilir.

Her ne kadar egitimin her seviyesinde siirdiiriilebilir kalkinma
bilincinin saglanmasi 6nemli olsa da, 6zellikle gelecek nesilleri egitecek olan
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Ogretmen adaylarimin bu konuya yonelik farkindaliklari, bilgi diizeyleri ve
davranislarinin tespiti bilyiik 6nem tasimaktadir. ilgili literatiire bakildiginda
da, diinya genelinde siirdiiriilebilir kalkinma egitimi yiiksekdgretimde biiyiik
oneme sahiptir (Haigh, 2005). Tiirkiye’de de egitim fakiilteleri icerisinde
bir¢ok bolim siirdiiriilebilir kalkinma egitimine 6énem vermekte ve bilincin
saglanmas1 anlaminda farkli ¢alismalar siirdiirmektedirler. Ozellikle fen
bilgisi 6gretmenligi ve sosyal bilgiler 6gretmenligi siirdiirtilebilirlik ile ilgili
konulara bilylik 6nem vermektedir.

Tiirkiye'de egitim politikasinda siirdiiriilebilirlik kavrami agisindan
bir takim sorunlar olsa da (Tuncer, Ertepinar, Tekkaya ve Sungur, 2005),
2013 yilinda yayinlanan fen bilimleri miifredatinda siirdiiriilebilir kalkinma
bilinciyle yasam boyu Ogrenen fen okuryazari bireylerin yetistirilmesi
amaclanmaktadir (Milli Egitim Bakanligi, 2013). Ayrica, 2017 yilinda
yaymnlanan Fen bilimleri egitimi miifredatinda yer alan Ogretim
Programi’nin 6zel amaglar1 arasinda “Birey, ¢evre ve toplum arasindaki
karsilikly etkilesimi fark ettirmek; toplum, ekonomi ve dogal kaynaklara
iliskin siirdiiriilebilir kalkinma bilincini gelistirmek” yer almakla beraber 8.
Sinif programinda; siirdiiriilebilir yagam, kaynaklarin tasarruflu kullanimi ve
geri doniistim gibi konular yer almaktadir. Bununla beraber, 6grencilerden
siirdiiriilebilir kalkinma ¢ercevesinde beklenen bazi kazanimlar vardir;

e Kaynaklarin kullamminda tasarruflu davranmaya ozen gosterir.
o Kaynaklarin tasarruflu kullanimina yonelik proje tasarlar.
o Geri doniigiim icin kat1 atiklarin ayristirilmasinin onemini agiklar.

o Geri doniisiimiin iilke ekonomisine katkisina iliskin arastirma verilerini
kullanarak ¢6zim onerileri sunar.

o Kaynaklarin  tasarruflu  kullamilmamas:  durumunda  gelecekte
karsilasilabilecek problemleri belirterek ¢oziim énerileri sunar (Milli
Egitim Bakanligi, 2017).

Bununla beraber sosyal bilgiler dersi kapsaminda da siirdiiriilebilir
kalkinma bilincine sahip olmak adina ¢esitli amaclar yer almaktadir. 2017
yilinda yayinlanan sosyal bilgiler dersi Ogretim Programi’nin ézel amaglari
arasinda Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi ile dgrencilerin “Dogal
cevrenin ve kaynaklarin smirliigimin farkina varyp c¢evre duyarliig
icerisinde dogal kaynaklar: korumaya ¢alismalart ve siirdiiriilebilir bir ¢evre
anlayisina sahip olmalari” yer almaktadir. Bununla beraber 6grencilerden
beklenen bir takim kazanimlar vardir;
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o Cevresindeki kaynaklari israf etmeden kullanir

o Yasadigi cevredeki afetlerin ve ¢evre sorunlarvmn olusum nedenlerini
sorgular (Milli Egitim Bakanligi, 2017).

Siirdiiriilebilir kalkinma bilincinin saglanmasiin énemli oldugu bu
iki bilim dali disiiniildiigiinde, bu arastirmada &gretmen adaylarinin
stirdiiriilebilir tiiketim davraniglarinin ve siirdiiriilebilirlik kavramina yonelik
bilgilerinin  dl¢iilmesi amaglanmustir.  {lgili literatiire  bakildiginda
stirdiirtilebilirlige yonelik bilgi ile davranis arasinda dogrudan ya da dolaylt
olarak iligkinin oldugu goriilmektedir (Hines, Hungerford ve Tomera, 1987,
Nolan, 2010; Schultz, 2002). Ornegin, Schultz (2002) tarafindan gelistirilen
Bilgi Eksiklik Modelinde cevresel konulara yonelik bilgi diizeyinin gevresel
davraniglarda etkili oldugu vurgulanmistir. Bunun yaninda Hines ve digerleri
(1987) tarafindan gelistirilen Duyarli Cevresel Davranis Modelinin
gelistirilmesi siiresince 128 ¢alisma lizerinde Meta Analiz ¢alismasi yapilmis
ve bireylerin g¢evresel konulara yonelik bilgileri ile ¢evresel davraniglar
arasinda olumlu yonde iliskinin oldugu ortaya ¢ikmustir. Fakat bu modele
gore, bireylerin bilgi diizeyleri davranislar {izerinde niyetler yoluyla dolayl
yonde etkiye sahiptir. Yani, bireylerin cevresel konulara yoénelik bilgi
diizeyleri arttikca davranisa yonelik olumlu yonde niyetleri de artacak ve
niyetlerin artmasi da bireylerin g¢evreye yonelik daha duyarli sekilde
davranmalarin1 saglayacaktir (Hines ve digerleri, 1987). Benzer sekilde
literatiirde ¢ok sayida arastirma bireylerin siirdiiriilebilirlige yonelik bilgileri
ile davraniglar1 arasindaki iligkiyi incelemistir (Evans, Otto, Kaiser, 2018;
Moss, Jensen, ve Gusset, 2017; Neo, Choong, ve Ahamad, 2017; Otto ve
Pensini, 2017; Thombs, 2018).

Her ne kadar konuya yonelik ¢ok sayida arastirma olsa da bu
arastirmalarda orneklem olarak miihendislerin, 15 ile 65 yasindaki her
meslekten Dbireylerin, sadece ¢ocuklarin vb. alindigi genis kapsaml
calismalar olmasinin yaninda, Tiirkiye’deki ¢aligmalara bakildiginda, genel
olarak fen bilgisi ve sosyal bilgiler 6gretmenlerinin siirdiiriilebilir kalkinma
farkindaliklarinin incelendigi (Cobanoglu ve Tiirer, 2015), siirdiiriilebilir
kalkinmaya yonelik bilgi seviyelerinin 6l¢iildiigii, tutumlariin belirlenmeye
calisildig1 ya da konuya yonelik sadece davranig ya da bilgi seviyelerinin
olciildiigli arastirmalar mevcuttur. Fakat Tiirkiye’de fen veya sosyal bilgiler
egitiminde siirdiiriilebilirlik konusuna yonelik bilgi seviyeleri ile davranislari
arasindaki iligkinin incelendigi (Alp, Ertepinar, Tekkaya ve Yilmaz, 2006;
Sargin ve digerleri, 2016) calisma sayis1 bilgimiz dahilinde oldukg¢a azdir.
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AMAC VE ARASTIRMA PROBLEMLERI

Bu arastirmanin amaci fen bilgisi ve sosyal bilgiler 6gretmen
adaylarinin  siirdiiriilebilir  tiikketim  davranislarmin ~ belirlenmesi  ve
strddrdlebilirlik kavramima yonelik bilgi diizeylerinin =~ dl¢iilmesidir.
Arastirma kapsaminda bes adet arastirma problemi vardir.

1. Fen bilgisi ve sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin siirdiiriilebilir tiikketim
davranislar1 ne diizeydedir?

2. Fen bilgisi ve sosyal bilgiler 6gretmen adaylarnin siirdiiriilebilirlige
yonelik bilgi seviyeleri ne diizeydedir?

3. Fen bilgisi ve Sosyal bilgiler 6gretmen adaylar1 arasinda stirdiiriilebilir
tilketim davranislar1 ve bilgi seviyeleri agisindan anlamli farklilik var
mudir?

4. Demografik 6zellikler agisindan Fen Bilgisi ve Sosyal Bilgiler 6gretmen
adaylarinin siirdiiriilebilir tiiketim davraniglart ve bilgi seviyelerine
arasinda anlaml farklilik var midir?

5. Fen bilgisi ve Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin stirdiiriilebilir tiiketim
davranislar1 ve bilgi seviyeleri arasinda ne diizeyde iliski vardir?

YONTEM
Arastirmanin Modeli/ Deseni

Bu arastirma kapsaminda nicel arastirma yoOntemlerinden tarama
yontemi kullanilmigtir. Tarama arastirmalarinda;

1. Bir grup insandan, bu grubun pargasi oldugu niifusun bazi 6zelliklerini
veya Ozelliklerini (yetenekler, goriisler, tutumlar, inanglar ve / veya
bilgiler) agiklamak i¢in bilgi toplanir.

2. Toplanan bilgilerin asil yolu soru sormaktir; Bu sorularin cevaplari
grubun liyeleri tarafindan aragtirmanin verilerini olusturmaktadir.

3. Veriler, popiilasyonun her bir iiyesinden ziyade bir érneklemden toplanir
(Fraenkel, Wallen & Hyun, 2012).

Calisma Grubu

Aragtirmanin  ¢aligma grubu uygunluk Omeklemi yoluyla
belirlenmistir. Caligma Tirkiye’de bir devlet Universitesindeki egitim
fakiiltesinde 6grenim goren fen bilgisi ve sosyal bilgiler 6gretmen adaylari
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ile yiritilmistir. Aragtirmanin 6rneklemini 336°s1 kadin ve 171’i erkek
olmak (zere toplam 507 kisi olusturmaktadir. Arastirmada yer alan
orneklemin yas ortalamasi ise 20.86’dir. Arastirma kapsaminda bireylere
iliskin  demografik 6zelliklerin  yer aldigi bilgiler Tablo 1’de
gosterilmektedir.

Tablo 1. Orneklemin Demografik Ozellikleri

Demografik Ozellikler N %
Cinsiyet

Kadin 336 66.27
Erkek 171 33.73
Bolum

Fen Bilgisi Ogretmenligi 236 46.55
Sosyal Bilgiler Ogretmenligi 271 53.45
Swnif Diizeyi

1 97 19.13
2 140 27.61
3 132 26.04
4 138 27.22
Ailenin Aylik Geliri

1000 ve alt1 102 20.12
1001-2000 175 34.52
2001-3000 111 21.89
3001-4000 48 9.47
4001-5000 38 7.50
5001 ve st 33 6.51
Toplam 507 100

Verilerin Toplanmasi

Aragtirmanm  verileri 2017-2018  egitim-0gretim yili  bahar
yariyilinda toplanmustir. Aragtirmanin verileri toplanmadan oOnce gerek
iiniversiteden gerekse calisma grubundan izin alinmis olup veri toplama
stireci goniillik esasina uygun sekilde yapilmistir. Verilerin toplanmasi
sirasinda tutarliligin - saglanmasi igin veriler tek bir kisi tarafindan
toplanmustir ve veri toplama siireci yaklasik olarak 25 dakika stirmiistiir.
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Veri toplama Araclari

Arastirma kapsamindaki verileri toplanmasi siireci li¢ bdliimden
olusmaktadir. ik béliimde bireylerin cinsiyetleri, yasi, egitim aldiklari
boliimleri, sinif diizeyi ve ailelerin aylik gelirlerinin yer aldig1 kisisel bilgi
formu kullanilmustir.

Ikinci boliimde bireylerin siirdiiriilebilir tilketim davranislarini
0lemek adina Dogan, Bulut ve Cimrin (2015) tarafindan gelistirilmis ve 17
sorudan olusan “Siirdiiriilebilir Tiiketim Davranis1 Olgegi” kullanilmistir. Bu
Olcekte Ogretmen adaylari 5°li likert tipinde “Kesinlikle Katiliyorum” ile
“Kesinlikle Katiliyorum” arasinda degisen secencklere uygun sekilde

cevaplar vermislerdir.

Ugiincii  boliimde Ertekin (2012) tarafindan  gelistirilmis ve
stirdiiriilebilirlik kavramina yonelik bilgilerinin 6l¢iildiigi “Siirdiiriilebilirlik
Bilgi Testi” kullanilmistir. Bilgi testi 23 sorudan olugsmakta olup her bir soru
icin dort yanit secenegi bulunmaktadir. Her bir sorunun bir tane dogru
cevabi vardir. Ogretmen adaylarmin verdikleri cevaplarin analizinin
yapilmasi i¢in dogru segenek 1 yanlis ya da bos secenek ise O olarak
kodlanmistir.

Verilerin Analizi

Arastirmanin amacina ulasmak adina toplanan verilerin analizinin
yapilmasi icin Betimsel istatistik ve c¢ikarimsal istatistik ydntemleri
kullanilmistir. Betimsel istatistik i¢in ortalama, frekans, yiizde ve standart
sapma verileri kullamlirken, ¢ikarimsal istatistie yonelik verilerin analizi
icin bagimsiz 6rneklemler t-testi, tek yonlu ve c¢ift yonli MANOVA ve
Pearson moment Korelasyon kullanilmistir. Bagimsiz degiskenler arasinda
meydana gelen anlamli farkliligin ne diizeyde oldugunu belirlemek igin
Cohen (1988) tarafindan hesaplanan bazi kriterler dikkate alinmistir.
Hesaplanan bu kriterlere gore etki biiylikliigi degerleri 0 ile 1 arasinda
degerler alir. Bu degerlerin yorumlanmasi ise asagidaki araliklar dikkate
alinarak yapilir (Cohen, 1988).

e .01 kicuk etki
e .06 orta etki
o .14 blylk etki

Ayrica, calismadaki degiskenler arasindaki iliskiye ait hesaplanan
katsaymmin  yorumlanmasinda Cohen’in  (1988) belirledigi  6lgiitler
kullanilmigtir. Bu olgiitler agsagida yer almaktadir.
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Hiski biiyiikligi Korelasyon katsayisi

Kiguk +.10ile +.29

Orta +.30 ile +.49

Biyik +.50ile £1.0
BULGULAR

Bu boliimde betimsel analiz ve ¢ikarimsal istatistik verilerine iliskin
bulgular sunulmustur.

Siirdiiriilebilir Tiiketim Davramisina Yonelik Bulgular

Surddrulebilir tlketime yonelik davraniglarma yonelik bulgular
genel olarak ve boliimler ve maddeler bazinda detayh olarak incelenmistir.
Bu bulgular asagida ayr1 bagliklar halinde sunulmustur.

Siirdiiriilebilir Tiiketim Davramisina Yonelik Cevaplara Iliskin Genel
Bulgular

Fen bilgisi ve sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin stirdiiriilebilir
tilketime yonelik davranislart arasinda anlamli farklilik olup olmadiginm
anlamak i¢in bagimsiz Orneklemler t testi uygulanmustir. Elde edilen
bulgulara iligkin analiz degerleri Tablo 2’de gosterilmistir.

Tablo 2. Boliimler Agisindan Siirdiiriilebilir Tiiketim Davranis1 Verilerine
Iliskin Bagimsiz Olgiimlerde t —Testi Sonuclar

Grup N M SS t p d

Sosyal Bilgiler
Sl 271 312 7479
Egitimi -4.65 .001 .04

Fen Bilgisi Egitimi 236 3.38  .54801

SS= Standart Sapma, M= Ortalama

Tablo 2’ye gore, boliimler agisindan siirdiiriilebilir tiiketim davranisi
verileri arasinda anlamli farkliik bulunmustur [t(505)= -4.65, p=.001].
Stirdiiriilebilir tiiketim davranigina yonelik ortalama puanlara bakildiginda
fen bilgisi egitiminde O6grenim goéren Ogretmen adaylarinin (M=3.38)
ortalama puanlari sosyal bilgiler egitiminde (M=3.12) &6grenim goren
Ogretmen adaylarin ortalama puanindan daha yiiksektir. Meydana gelen bu
anlamli farkliligin ne diizeyde oldugunu belirlemek lizere etki biyiikligiine
bakildiginda orta biiyiikliikte (d = .04) bir biiyiikliigiin oldugu goriilmektedir.
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Maddeler Bazinda Siirdiiriilebilir Tiiketim Davramslarina Yonelik
Analizler

Siirdiiriilebilir Tiiketim Davramisi Olgeginde yer alan maddeler
bazinda degerlendirme yapildiginda, cevaplarin tamaminda fen bilgisinde
egitim alan Ogretmen adaylarinin gorisleri sosyal bilgiler &gretmen
adaylarinin cevaplarindan daha yiliksek ortalamaya sahiptir. Fakat 17 madde
icerisinden 8 maddeye verilen cevaplar icerisinde fen bilgisi ve sosyal
bilgiler 6gretmen adaylarinin cevaplari arasinda anlaml farklilik vardir. Bu
bulguya iliskin veriler Tablo 3’de yer almaktadir.

Tablo 3. Maddeler Agisindan Ogretmen Adaylarinin Siirdiiriilebilir Tiiketim
Davranislarina Yo6nelik Degerler

Madde No Bolum Minimum Maximum M SS p
, ] i
,  od 1 S
s oo 1 T
. : csEm w
s o ] T
o od 1 -
; od 1 i
;s : N
o o 1 T
o o 1 s ie
w 1 T
2 1 i
n ol 1 —
- 1 T
o o 1 i
o o : AN
- 1 e

**Bgliimler arasinda madde agisindan anlamli farklilik vardir.
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Tablo 3’de yer alan verileri daha detayl incelemek gerekirse, fen
bilgisi 6gretmen adaylar1 (M=3.62) sosyal bilgiler 6gretmen adaylarina
(M=3.23) gore daha yiiksek oranda deterjan, sampuan gibi temizlik
tiriinlerinden ¢evreye daha az zarar verenleri satin alacagini belirtmistir
(p=.003). Cevresel sorumlulugu destekleyen firmalarin iiriinlerini alacagin
belirten fen bilgisi 6gretmen adaylarinin (M=3.54) ortalamasi sosyal bilgiler
ogretmen adaylarindan (M=3.21) daha yiksektir (p=.011). Fen bilgisi
ogretmen adaylar1 (M=3.86) sosyal bilgiler 6gretmen adaylarina (M=3.44)
nazaran daha yiliksek oranda enerji tasarrufu saglayan beyaz esyalari satin
alacaklarimi belirtmislerdir (p=.003). Digerlerine gore daha az elektrik
harcayan elektronik cihazlar1 satin alacagim belirten fen bilgisi 6gretmen
adaylar1 (M=3.78) sosyal bilgiler 6gretmen adaylarina (M=3.43) gére daha
cevre yanlisi sekilde davranmaktadirlar (p=.010). Elektronik {iiriinler satin
alirken elektrik tiiketim miktarlarina dikkat ettigini belirten fen bilgisi
Ogretmen adaylarimin (M=3.76) orani sosyal bilgiler 6gretmen adaylarina
(M=3.32) gore daha yilksektir (p=.001). Evde tasarruflu ampuller
kullandigim belirten 6gretmen adaylari igerisinde fen bilgisi 6gretmenliginde
(M=3.86) egitim alanlar sosyal bilgiler 6gretmenliginde (M=3.50) egitim
alanlara gore daha pozitif yonde cevap vermislerdir (p=.013). Benzer sekilde
karton, teneke ve cam gibi iiriinlerin ambalajlarint (p=.000) ve kullanilmis
kagitlari not tutma vb. islerde yeniden degerlendirdigini (p=.000) belirten
ogretmen adaylart igerisinde fen bilgisi 6gretmenliginde (M=3.69, M=3.89)
egitim alanlar sosyal bilgiler 6gretmenliginde (M=3.17, M=3.39) egitim
alanlara gore daha tasarruflu sekilde davranmaktadir.

Siirdiiriilebilirlik Kavramina Yonelik Bilgi Diizeyleri

Siirdiirtilebilir kavramina yonelik bilgi diizeyleri ile ilgili bulgular
genel olarak ve boliimler ve maddeler bazinda detayl olarak incelenmistir.
Bu bulgular asagida ayr1 basliklar halinde sunulmustur.

Siirdiiriilebilirlik Kavramina Yénelik Bilgi Diizeylerine iliskin Genel
Bulgular

Fen bilgisi ve sosyal bilgiler 6gretmen adaylarmin siirdiiriilebilir
kavramina yonelik bilgi diizeyleri arasinda anlamli farklilik olup olmadigini
anlamak icin bagimsiz Orneklemler t testi uygulanmistir. Elde edilen
bulgulara iliskin analiz degerleri Tablo 4’de gosterilmistir.
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Tablo 4. Bolimler Agisindan Siirdiriilebilir Kavramma Yonelik Bilgi
Diizeylerine Iliskin Bagimsiz Olglimlerde t —Testi Sonuglari

Grup N M SS t p d
Sosyal Bilgiler 271 6223 24371
Egitimi -6.292 000 08

Fen Bilgisi Egitimi 236 1547 18747

Tablo 4’ye gore, boliimler agisindan siirdiiriilebilir kavramina
yonelik bilgi diizeyleri arasinda anlamli farklilik bulunmustur [t(505)= -
6.292, p=.000]. Sirddrlebilir kavramina yonelik bilgi diizeyleri arasindaki
farklilik incelendiginde fen bilgisi egitiminde Ogrenim goéren Ogretmen
adaylarinin  %75.51°1 sorulara dogru cevap verirken, sosyal bilgiler
egitiminde 6grenim goéren 0gretmen adaylarin %62.22°si bilgi testini dogru
olarak cevaplamiglardir. Olusan bu anlamli farkliligin ne diizeyde oldugunu
belirlemek tizere etki biiyiikliigiine bakildiginda yiiksek diizeyde (d = .08) bir
biiyiikliiglin oldugu goriilmektedir.

Maddeler Bazinda Bilgi Diizeylerine iliskin Bulgular

Surddrulebilir kavramina yonelik bilgi testinde yer alan maddeler
bazinda degerlendirme yapildiginda, 23 maddenin 21’in de fen bilgisinde
egitim alan Ogretmen adaylarn sosyal bilgiler 6gretmen adaylarina nispeten
daha yiiksek oranda dogru cevap vermislerdir. Bununla beraber fen bilgisi
Ogretmen adaylarn igerisinde 2 soruda oOgretmen adaylarinin verdikleri
cevaplar igerisinde yanlis cevap sayist dogru cevap sayisindan daha fazla
iken, geri kalan 21 soruda dogru cevap sayist yanlis cevap sayisindan daha
fazladir. Bu sorulara daha detayli bakildiginda, fen bilgisi 6gretmen
adaylarinin cevaplar icerisinde %54’ “Bir gida tarladan sofraya gelinceye
kadar asagidaki siireglerden hangisinden gecerse daha cevre dostu bir yol
izlemis olur ?” sorusuna yanlig cevap verirken, % 58’1 ise, “Asagidaki ulagim
arag¢larindan hangisinin kullamilmasi karbon ayak izimizi daha fazla oranda
blyQtir?” sorusuna yanlis cevap vermislerdir. Sosyal bilgiler ogretmen
adaylan igerisinde ise, 4 soruda yanlig cevap sayisi dogru cevap sayisindan
daha fazla iken, 17 soruda dogru cevap sayisi yanlis cevap sayisindan daha
fazladir. Bu sorulara daha detayli bakildiginda, sosyal bilgiler 6gretmen
adaylarinin cevaplar igerisinde; % 70’1 “Bilim insanlari, son yillarda artan
cevre sorunlarimin  biiyiikliigiinii  belirlemek icin  farkli  yontemler
gelistirmislerdir. Bu yontemlerden birisi olan “Karbon Ayak Izi’nin tanim
asagidakilerden hangisidir?” sorusuna, %54’U0 “Asagidaki olaylardan
hangisi  dogamin tasima  kapasitesini  zorlar?”  sorusuna, %54°0
“Asagidakilerden hangisi karbon ayak izimizi buiyGtar?” ve %59’u
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“Asagidakilerden hangisi kiiresel isinmamn etkilerini azaltmaya yonelik bir
¢oziim degildir?” sorusuna yanlis cevap vermislerdir. Bu bulgulara iligkin
veriler Tablo 5’de yer almaktadir.

Tablo 5. Bilgi Testine Yonelik Cevaplara iliskin Betimsel Istatistik

Degerleri
No | Fen Bilgisi Ogretmenligi | Sosyal Bilgiler Ogretmenligi Toplam
IC)ZZ\%;; 23{:\1/1;; Dogru Cevap| Yanhs Cevap ]C):g\g/;; 2:{23:;
f % f % f % f % f f

1 [230] 9745 | 6 | 2.55 | 246 | 90.83 25 9.17 476 31
2 |225]9541 | 11 | 459 | 226 | 83.49 45 16.51 451 56
3 |170| 71.94 | 66 |28.06| 184 | 67.89 87 32.11 354 153
4 1203]86.22 | 33 |13.78]| 144 | 53.21 127 | 46.79 348 159
5 |190| 80.61 | 46 [19.39| 194 | 71.56 77 28.44 384 123
6 |193| 81.63 | 43 |18.37| 162 | 59.63 109 | 40.37 354 153
7 |175] 7398 | 61 |26.02| 162 | 59.63 109 | 40.37 336 171
8 |184] 78.06 | 52 |21.94| 159 | 58.72 112 | 41.28 343 164
g** |123| 52.04 | 113 |47.96| 82 | 30.28 189 | 69.72 205 302
10** | 190 | 80.61 | 46 [19.39| 124 | 45.87 147 | 54.13 315 192
11 |178)| 75,51 | 58 [24.49]| 139 | 51.38 132 | 48.62 317 190
12 |203| 86.22 | 33 |13.78| 214 | 789 57 21.1 417 90
13 |154| 65.31 | 82 [34.69| 159 | 58.72 112 | 41.28 313 194
14 |200| 84.69 | 36 [15.31| 206 | 76.15 65 23.85 406 101
15* | 108 | 45.92 | 128 |54.08 | 154 | 56.88 117 | 43.12 263 244
16* | 99 | 41.84 | 137 |58.16| 137 | 50.46 134 | 49.54 235 272
17** 152 | 64.29 | 84 |35.71| 124 | 45.87 147 | 54.13 276 231
18 |184| 78.06 | 52 [21.94| 184 | 67.89 87 32.11 368 139
19**|166| 7041 | 70 [29.59| 112 | 41.28 159 | 58.72 278 229
20 |185| 78,57 | 51 |21.43| 179 | 66.06 92 33.94 364 143
21 [199| 84.18 | 37 |15.82| 196 | 72.48 75 27.52 395 112
22 194 8214 | 42 |17.86| 199 | 73.39 72 26.61 393 114
23 193] 8163 | 43 |18.37| 191 | 70.64 80 29.36 384 123

*Fen bilgisi 6gretmen adaylarinin yanli sayilarinin dogru sayilarindan fazla oldugu sorular
** Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin yanlis sayilarimin dogru sayilarindan fazla oldugu
sorular

Demografik Ozellikler Acisindan Farkhlik

Demografik 6zellikler acisindan 6gretmen adaylarimin siirdiirtilebilir
tilketim davraniglar1 ve bilgi seviyeleri arasinda anlamli farkliligin olup
olmadigini anlamak i¢in bir dizi istatistik analizler yapilmistir. Gelir seviyesi
ve cinsiyet acisindan Ogretmen adaylarmin siirdirilebilir  tiiketim
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davraniglar1 ve bilgi seviyeleri arasinda anlamli farkliligin olup olmadigim
anlamak igin Iki yonli MANOVA analizi yapilmistir. Analiz sonuglarina
gore, hem cinsiyet (Wilks” A = .940, F(1. 505) = 8.975, p = .000, #2=.060)
hem de gelir seviyesi (Wilks’ A=.936, F(5. 505) = 1.908, p = .033, #2=.046)
agisindan anlamli farklilik bulunmustur. Kadinlar erkeklere goére hem
stirdiirtilebilir tiiketim davranislart (M;uz,= 3.35, Menek=3.09) agisindan daha
cevre yanlist davraniglar sergilemekteler, hem de daha bilgilidirler. Yani,
kadinlarin %73’ti sorulara dogru cevap verirken, erkeklerin ise %62’si
sorulara dogru cevap vermislerdir. Ayrica, gelir seviyeleri bilgi diizeyleri ile
ters orantili iken siirdiiriilebilir tiiketim davranmiglar ile dogru orantilidir.
Hem tiniversite hem de cinsiyet acgisindan etki boyutu orta diizeydedir.
Bununla beraber, siif seviyesi agisindan siirdiiriilebilir tiiketim davraniglari
ve bilgi seviyeleri arasinda anlamli farkliligin olup olmadigini anlamak i¢in
tek yonli MANOVA analizi yapilmistir. Analiz sonuglarma gore, simf
seviyesi (Wilks’ A = .928, F (5.505) = 2.187, p = .017, #2=.036) agisindan
anlamh farklilik bulunmustur. Bu degiskene iliskin etki boyutu ise orta
diizeydedir. Smif seviyesi arttik¢a siirdiiriilebilir tiikketim davranislart olumlu
hale gelmekte ve bilgi seviyeleri de artmaktadir.

Siirdiiriilebilir Tiiketim Davramslari ile Siirdiiriilebilirlik Bilgi
Diizeyleri Arasindaki fliski

Surddrulebilir - tiketim davranmiglar ile siirdiriilebilirlik  bilgi
diizeyleri arasindaki iliskiyi incelemek igin Pearson-Moment Korelasyon
katsayist hesaplanmugtir. Yapilan analize gore bdliimlerin  geneli
diistiniildiigiinde iki degisken arasindaki iliskiye yonelik katsayr .19
cikmistir. Boliimler ayr1 ayrn diisiiniildiigiinde ise, sosyal bilgiler 6gretmen
adaylarinin siirdiiriilebilir tiiketim davranislant ile siirdiiriilebilirlik bilgi
diizeyleri arasindaki iligki katsayisi .067 olarak hesaplanmigken, fen bilgisi
Ogretmen adaylarinin bu iki degisken arasindaki iliski katsayisi .224 olarak
bulunmustur. Sonug olarak biitiin durumlarda belirtilen iki degisken arasinda
pozitif yonde kiiciik diizeyde bir iliski vardir.

TARTISMA VE SONUC

Bu aragtirmanin amaci fen bilgisi ve sosyal bilgiler 6gretmen
adaylarinin  siirdiiriilebilir  tiikketim  davramiglarinin ~ belirlenmesi  ve
stirdiiriilebilirlik kavramina yonelik bilgi diizeylerinin  dl¢lilmesidir.
Aragtirma kapsaminda bes adet aragtirma problemi belirlenmistir.
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Arastirmada ilk olarak fen bilgisi ve sosyal bilgiler 6gretmen
adaylarinin siirdiiriilebilir tiikketim davraniglar1 ve bilgi diizeyleri belirlenerek
boliimler ac¢isindan anlamli farkliligin olup olmadigr arastirilmustir. Yapilan
analizler sonucunda, her iki bdliimdeki Ogretmen adaylarinin hem
davraniglar1 hem de bilgi diizeyleri yeterli dizeydedir. Fakat bolumler
acgisindan farklilik incelendiginde; fen bilgisi 6gretmen adaylarinin sosyal
bilgiler 6gretmen adaylarina gore siirdiiriilebilirlik tiiketim konusunda daha
dikkatli olduklari ve konuya yonelik daha g¢ok bilgiye sahip olduklan
anlasilmistir. Benzer sonuglara literatiirde de rastlanmustir. Bunlardan biri
Cobanoglu ve Tiirer (2015) tarafindan yapilan arastirmadir. Bu arastirmada
fen bilgisi 6gretmen adaylarinin siirdiiriilebilir kalkinma farkindaliklar1 % 67
diizeyinde iken, iken sosyal bilgiler 6gretmenligi Ogretmen adaylarinin
farkindaligir % 47.4 diizeydedir. Dolayisiyla arastirma sonucunda fen bilgisi
O0gretmen adaylarimin siirdiiriilebilir kalkinmaya yonelik daha yiiksek
diizeyde farkindaliga sahip olduklar1 anlasilmaktadir. Bir diger arastirma
Summers, Corney ve Childs (2004) tarafindan gergeklestirilmistir. Bu
aragtirmada fen bilgisi ve cografya Ogretmen adaylarimin siirdiiriilebilir
kalkinma anlayislar1 belirlenmeye calisilmigtir. Arastirma sonucunda Fen
Bilgisi dgretmen adaylarmin daha yiiksek diizeyde siirdiiriilebilir kalkinma
bilincine sahip olmasi benzer sonuglara ulasildigi anlamina gelebilir.
Aradaki farkin olugmasinin bir sebebi su olabilir. Diinya genelinde sosyal
bilgiler egitiminden ziyade fen bilimleri egitimi ile siirdiiriilebilir kalkinma
egitimi arasindaki etkilesime daha ¢ok yer verilmektedir. Ozellikle son
yillarda diinya genelinde arastirmacilar daha siirdiiriilebilir bir gelecegin
temini i¢in sorumlu bireylerin yetismesi anlaminda fen egitimi ile
sirdiiriilebilir  kalkinma egitimi arasindaki etkilesimi  gelistirmeye
calismaktadirlar (Burmeister ve Eilks, 2012; Hestness, McGinnis ve Breslyn,
2015; Tippins, Pate, Britton ve Ammons, 2015; Stratton, Hagevik, Feldman
ve Bloom, 2015). Benzer sekilde, Birlesmis Milletler Avrupa Ekonomik
Komisyonu [UNECE](2011) tarafindan hazirlanan raporda da fen bilimleri
Ogretmenlerinin  gelecegin  nesillerine  siirdiiriilebilirlik  bilincinin
asilanmasinda Onemli gorevler diistiigiinii belirtilmektedir. Arastirmanin
sonuglar arasindaki farkin olusmasindaki bir diger neden ise, fen bilgisi
Ogretmen adaylarinin iiniversitede aldiklar1 dersler ¢evre egitimine ve
biyoloji alanina daha ¢ok 6nem verilmesinden kaynaklanabilir (Cobanoglu
ve Tirer, 2015).

Her ne kadar boliimler arasinda farklilik ¢iksa da, yine de
arastirmadan elde edilen sonu¢ gerek fen bilimleri Ogretim programi
miifredatindaki gerekse sosyal bilgiler 6gretim programi miifredatindaki
hedeflenen kazamimlara ulagsmak adina olumlu katki yaptig1 sdylenebilir.
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Ciinkii her iki bolimiin hem ortaokulda Ogrencilere kazandirilmasi
gerekenler agisindan hem de {iniversite seviyesinde aldiklar1 egitimin
amaglarma ulasmak adina son derece Onemlidir. Bu sayede gelecegin
O0gretmen adaylarinin gelecek nesilleri egitmek adma {imit verici bir
durumda olduklar1 séylenebilir. Bu boliimler agisindan olumlu sonuglarin
elde edilmesi ile Tirkiye’deki bakanliklar tarafindan hazirlanan raporlara
uyumlu halde c¢alisildigi da soylenebilir. Bu raporlardan, Kalkinma
Bakanlig1 (2012) tarafindan hazirlanan Siirdiiriilebilir Kalkinma Raporu'nda
Ogrencilerin siirdiiriilebilir tiiketim anlayiglarin1  gelistirmek ve ¢evre
bilincini gelistirmek i¢in miifredatin hazirlanmasi ve entegre edilmeleri
Onerilmistir. Her ne kadar bilincin saglanmas1 anlaminda bakanliklarca baz1
girisimler olsa da ozellikle yiiksekdgretim anlaminda bu konunun 6énemi tam
olarak  anlasilamamistir. Diinya genelinde ¢evre anlayisinin  ve
stirdiiriilebilirligin ~ yiiksekogretime entegrasyonu konusunda  Onemli
girisimler vardir (Thomas & Nicita, 2016). Ornek: ‘Universiteler icin
Halifax eylem plam1 “Ortak bir gelecek yaratmak” konulu konferans’,
‘Uluslararast tiniversiteler dernegi Kyoto Bildirisi” ve ‘Kamu yarar
tiniversitelerinin dernegi Swansea bildirgesi’ (University Leaders for a
Sustainable Future [ULSF], 2001). Fakat Tirkiye’deki fen bilimleri ve
sosyal bilgiler 6gretmen yeterlikleri arasinda siirdiiriilebilir tiiketim, gevre
egitimi ve sirdiiriilebilir kalkinma egitimi gibi yeterlikler yer almamaktadir.
Bu arastirmanin sonucu gerek Yiiksekogretim Kurulunun (YOK) gerekse
Milli Egitim (MEB) ve Kalkinma Bakanliginin bu konuya daha ¢ok énem
vermeleri adina faaliyete gecmesi igin katki saglayabilir.

Arastirma kapsaminda hedeflenen bir diger amag ise fen bilgisi ve
sosyal bilgiler 6gretmen adaylarmin siirdiiriilebilir tilketim davranislart ve
bilgi seviyeleri arasindaki iliski diizeyinin belirlenmesidir. Her ne kadar fen
bilgisi 6gretmen adaylar1 agisindan bu iki degisken arasindaki iliski diizeyi
sosyal bilgilere gore yiiksek ¢iksa da, aragtirma sonucunda iliskinin biitiin
analizlerinde pozitif yonde kiicliik diizeyde gerceklestigi goriilmiistiir. Bu
bulgu literatlirde elde edilen bircok bulgu ile tam olarak 6rtiismemektedir.
Aragtirma kapsaminda pozitif yonde iligski ¢ikmasina ragmen ‘Bilgi Eksiklik
Modeli’ ve ‘Duyarli Cevresel Davranis Modeli’ gibi 6zellikle bu iki
degisken arasindaki iliski {izerine gelistirilmis teoriler ya da modellerde daha
yuksek duzeyde iliski goriilmektedir. Yapilan arastirmalarda da orta ya da
yiiksek diizeyde iligkiler gozlenmistir (Evans ve digerleri, 2018; Moss ve
digerleri, 2017, Neo ve digerleri, 2017; Otto ve Pensini, 2017; Thombs,
2018).

Arastirmada son olarak demografik 6zelliklerin fen bilgisi ve sosyal
bilgiler 6gretmen adaylarmin siirdiiriilebilir tiiketim davraniglart ve bilgi
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seviyeleri lizerindeki etkisi incelenmistir. Arastirma sonucunda cinsiyet gelir
diizeyi ve siif seviyesi agisindan anlamli farklilik bulunmustur. Arastirmada
kadinlar erkeklerden daha siirdiirebilir davramiglar gostermekte ve konuyla
ilgili daha ¢ok bilgiye sahiptirler. Gelir seviyeleri ise bilgi diizeyleri ile ters
orantil1 iken stirdiiriilebilir tikketim davranislari ile dogru orantilidir. Bununla
beraber, smif seviyesi arttikga siirdiiriilebilir tiiketim davraniglart olumlu
hale gelmekte ve bilgi seviyeleri de artmaktadir. Elde edilen bu sonuglara
yonelik onceki arastirmalar incelendiginde genel olarak cinsiyet agisindan
benzer bulgular elde edildigi goériilmektedir. (Alp ve digerleri, 2008; Casey
ve Scott, 2006; Denis ve Geng, 2007; Erol ve Gezer, 2006; Kaya, Akilli ve
Sezek, 2009; Tuncer ve digerleri, 2009; Vaizoglu ve digerleri, 2005).
Literatiirde bu durumun gerekgesi birkag farkli sekilde agiklanmugtir.
Bunlardan birinde Sama (2003) kadmnlarin anne ya da anne adayi
olmalarmdan kaynaklandigin1 ifade ederken, Tuncer ve digerleri (2005)
kadinlarin giinliik hayatta erkeklere gore daha ¢ok sosyal yapida
bulunmalarindan ve ¢evre ile ilgili konularda daha ¢ok kaygi duymalarindan
kaynaklanabilecegini aciklamigtir. Bununla beraber, ‘Yapisal Teori’ ve
‘Sosyallesme ve Cinsiyet Teorisi’ olarak adlandirilan teorilerde; kadinlarin
evde daha ¢ok ¢ocuk bakimu ile ilgilenmeleri, etkileyici, giiclii etik ahlaki ve
daha giivenilir, isbirlik¢i, besleyici, sefkatli gorevler i¢inde bulunmalar1 ve
erkeklerin genelde ekonomik islerle ilgilenmeleri ya da aile reisi olarak
goriinmelerinden kaynaklandigi da bu farkin olast nedenleri olarak
sunulmustur (Eagly, 1987; Gilligan, 1982). Ayrica arastirma sonuclarinda
gelir diizeyi ile bilgi seviyeleri ve siirdiiriilebilirlik davranislar arasinda
arastirmayla ortiigen sonuglar oldugu goriinmektedir ( Hawcroft ve Milfont,
2010; Pienaar ve digerleri, 2013; Pienaar ve digerleri, 2015; Van Liere ve
Dunlap, 1980). Ayrica, bireylerin siirdiiriilebilir kalkinma davranislarinin ve
bilgi duzeylerinin yiiksek diizeyde olmasi Liere ve Dunlap (1980) tarafindan
gelistirilen bir hipotezle agiklanmistir. Bu hipoteze gore, bireylerin yaslari,
cinsiyetleri, yerlesim yerleri, siyasal goriisleri ve sosyal sinif diizeyleri bu
faktorler Uzerinde olumlu etkiye sahiptir. Arastirma sonucunda da bu
hipotezle paralel yonde sonuglar elde edildigini goriinmektedir.

Bu aragtirmada 6gretmen adaylarinin davraniglar ve bilgi diizeyleri
ve arasindaki iligki, bu degiskenlere etki eden faktdrler ve bdliimler
arasindaki farklilik incelenmistir. Gelecekte arastirmacilar bu arastirma
kapsaminda elde edilen bulgularin sebeplerine yonelik nitel arastirmalarin da
dahil oldugu daha genis kapsamli arastirmalar yapabilirler. Bununla beraber,
degiskenler arasindaki iligkileri daha iyi ortaya ¢ikaran korelasyonel
arastirmalarla daha c¢ok degiskenin etkisi incelenebilir. Bu iliskinin
incelenmesi anlaminda konuya yonelik daha dnceki yapilmig ¢aligmalarda da
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etkileri incelenen degiskenlere benzer olarak Bilgi Eksiklik Modeli’,
‘Duyarl1 Cevresel Davranis Modeli’, ‘Deger Inang Norm Teorisi’ (Stern,
2000) ya da ‘Planlanmis Davranis Teorisi’ (Ajzen, 1991) gibi teoriler test
edilerek daha kapsamli caligmalar yapilabilir. Her ne kadar arastirma
sonucunda pozitif yonde bulgular elde edilse de gelecegin nesillerinin
egitilmesi i¢in daha donanimli &gretmenlere ihtiya¢ duyulmaktadir.
Dolayisiyla donanimli  0gretmenlerin  yetismesi anlaminda deneysel
caligmalara ihtiya¢ duyulmaktadir. Bununla beraber diinyada yiiksekogretim
seviyelerinde siirdiiriilebilir kalkinma egitimine buyik 0Onem verilirken
Tiirkiye’de bu 6nem olduk¢a azdir. Dolayisiyla, arastirmalarin sayisinin
artmasiyla beraber yetkili mercilerce bu konuya daha ¢ok dnem verilmeleri
saglanabilir (6r, MEB, YOK).
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EXTENDED ABSTRACT
INTRODUCTION

In the world, we face many environmental problems such as global
warming, climate change, and pollution. However, the main reason of these
problems is human behavior. Consequently, changing consumption behavior in daily
life has big effect on future of our global. For the people, it is important that
consumption habits such as recycling, eating, traveling, purchasing and sustainable
products are only parts of behaviors people can do for sustainable future. In addition,
educating children is one of the most efficient ways in order to solve sustainable
problems. Especially, in the scope of science and social studies, students take
education related to this topic. In the curriculum of these courses in Turkey,
sustainable development, environmental awareness and education for sustainable
development are important subjects that teachers emphasize. One more important
subject is to have knowledge about sustainable issues. Consequently, this research
focused on sustainable development issues. The aim of this research is to determine
the sustainable consumption behaviors of pre-service science teachers and pre-
service social studies teachers and to measure the level of knowledge about the
concept of sustainability. Within the scope of the research, there are five research
problems.

1. What are the sustainable consumption behaviors of pre-service science
teachers and pre-service social studies teachers?

2. What level of knowledge do pre-service science teachers and pre-service
social studies teachers have on the sustainability issues?

3. Is there a significant difference between pre-service science teachers and
pre-service social studies teachers in terms of sustainable consumption behaviors
and knowledge levels?

4. Is there a significant difference in terms of demographic characteristics
between sustainable consumption behaviors and knowledge levels of pre-service
science teachers and pre-service social studies teachers?

5. What is the relationship between pre-service science teachers and pre-
service social studies teachers' sustainable consumption behaviors and knowledge
levels?

METHOD

Survey study was used in the scope of the study. Sample of the study was
determined in accordance with convenience sampling. Study was conducted at a
state university in Turkey and was carried out with pre-service science teachers and
pre-service social studies teachers. The sample of the study consisted of a total of
507 people, 336 female and 171 male. The data of the study were collected during
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spring semester of 2017-2018 academic year. As a data collection tool, Sustainable
Consumption Behavior Scale and Sustainability Knowledge Test were used.
Descriptive statistics and inferential statistics including t-test, MANOVA and
Pearson Moment Correlation coefficient were preferred for data analysis.

FINDINGS, DISCUSSION AND RESULTS

There was a significant difference between the consumption of sustainable
consumption in terms of departments [t (505) = -4.65, p = .001]. When the average
scores for sustainable consumption behaviors are examined, the mean scores of pre-
service science teachers (M = 3.38) are higher than the average scores of the pre-
service social studies teachers (M = 3.12). When the items on the sustainable
consumption behavior scale are evaluated, the opinions of pre-service science
teachers are higher than the answers of the pre-service social studies teachers for
whole scale. In addition, there was a significant difference between the levels of
knowledge on the concept of sustainability in terms of departments [t(505) = -6.292,
p = .000]. When the difference between knowledge levels about sustainable concept
is examined, 75.51% of the pre-service science teachers respond correctly to the
questions while 62.22% of the pre-service social studies teachers have correctly
answered the knowledge test.

Two-way MANOVA analysis was performed to determine whether there
was a significant difference between the levels of income and gender of the pre
service teachers' sustainable consumption behaviors and levels of knowledge.
According to the results of analysis, statistically difference were obtained for both
gender (Wilks "A = .940, F (1. 505) = 8.975, p = .000, 12 = .060) and income level
(Wilks' A = .936, F (5.505) = 1.908, p = .033, n2 = .046). 73% of the females
answered the questions correctly, while 62% of the males answered the questions
correctly. One-way MANOVA analysis was performed to determine whether there
is a significant difference between the levels of knowledge and sustainable
consumption behaviors in terms of class level. According to the analysis results,
there was a significant difference in terms of class level (Wilks' A = .928, F (5.505)
=2.187,p=.017, 12 = .036). As the class level increases, sustainable consumption
behaviors become positive and knowledge levels increase.

In the future, researchers can conduct more extensive researches including
qualitative research on the causes of the findings obtained within the scope of this
research. Additionally, effects of more variables can be examined by using
correlational studies in which better relationship between variables can reveal. Some
behavioral theories or models such as "Value Belief Norm Theory' (Stern, 2000) or '
Theory of Planned Behavior' (Ajzen, 1991) can be also tested. With the increase in
the number of researches, more attention can be given to competent authorities.
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