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Oz

Erken ¢ocukluk yillarinin en temel gereksinimlerinden biri oyundur. Oyun ¢ocuga kendini en iyi ifade
edebilecegi, 6zgiir, dogal ve aktif 6grenebilecegi bir ortam ve kendi ilgi ve yeteneklerinin kesfetme
ve gelistirme olanagi saglar. Cocugun gelisiminde 6nemli bir yere sahip olan oyun, onlari en dogal
haliyle tanimaya ve gelisimlerini degerlendirmeye yardimci olur. Derleme ¢alismasi niteliginde olan
bu makalede, erken ¢ocukluk dénemindeki iistiin yetenekli cocuklarin, sahip oldugu 6zellikler goz
onilinde bulundurularak oyunun bu ¢ocuklarin gelisimindeki énemi literatiirdeki aragtirmalar dikkate
almarak aciklanmaya ¢alisilmistir. Yapilan az sayidaki arastirma sonucu iistiin yetenekli cocuklarin
asenkronik (eszamansiz) gelisim 6zellikleri nedeniyle normal gelisim gosteren akranlari tarafindan
oyun gruplarindan diglanma riski ile karsi karsiya olduklarini gostermektedir. Bu ¢aligsmanin,
Tirkiye'de erken ¢ocukluk donemi iistiin yetenekli ¢ocuklarin gelisimini destekleme konusunda
oyunun tiim c¢ocuklarin gelisimleri iizerindeki tartigmasiz Onemini akilda tutarak onlarin
potansiyellerini en iist noktada ortaya koyabilmelerini saglamak ve diger akranlari ile saglikli iletisim
kurmalarimi desteklemek amaciyla 6gretmenlere yol gosterici olacag diisiiniilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Ustiin yetenek, Erken ¢ocukluk donemi, Oyun, Eszamansiz geligim.

Abstract

Playing is one of the basic needs of the early childhood years. Play provides children with an
environment in which they can express themselves in the best way, learn freely, naturally and actively,
and it creates an opportunity for them to discover and improve their own interests and skills. Play,
which is also important for the development of children, helps to get to know children in their most
natural way and evaluate their developments. Being a compilation study, this article attempts to
disclose the importance of play in the development of the gifted children in the early childhood period
by considering the qualities they possess and also by taking the previous studies in the literature into
consideration. A small number of research findings show that gifted children are confronted with the
risk of being excluded from play groups by their normally growing peers due to their asynchronous
developmental characteristics. This study is thought to guide teachers in Turkey for helping the gifted

Atif icin Kiinye Bilgisi: Geng, H. & Daglioglu, H.E. (2018). Erken ¢cocukluk déneminde iistiin yetenekli ¢cocuklar
ve oyun. JRES, 5(1), 180-204.
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children in early childhood period perform their potential at the highest point and supporting them to
communicate with other peers, keeping in mind the undisputed importance of play in the development
of all children.

Keywords: Giftedness, Early childhood period, Play, Asynchronous development.

Oyun

“Oyun” insanligin varolusundan bugiine kadar yasamin her déneminde ve alaninda varligini
stirdliren 6nemli bir olgudur. Oyun, bireyin yetiskinlik hayatinin temelini olusturan becerileri
kazandiran, gelisimin en hizli ilerledigi 6zellikle erken ¢ocukluk yillarmin vazgecilmez bir
parcasi ve ¢ocuklarin temel gereksinimlerinden birisidir. Bu nedenle oyun; giiniimiize kadar
pek cok psikolog, diisiiniir, yazar, tarih¢i, doktor ve arastirmaci tarafindan iizerinde ¢alisilan ve

teoriler iiretilen alanlardan biri olmustur.

Farkl etnik, kiiltiirel ve sosyoekonomik gruplarda da ¢ocuklugun ayrilmaz bir pargasi olan
oyun bir¢ok uzman tarafindan farkli yollarla kuramlastirilmistir (Beisser, Gillespie & Thacker,
2013). 19. yiizyilda oyun ile ilgili kuramlarda insanlarin sahip olduklar1 fazla enerjileri oyun
yoluyla atabilecekleri (Fazla Enerji Kurami) ve diizenleyebilecekleri (Dinlenme Teorisi),
oyunun c¢ocuklarin yetiskin yasamina 6n hazirlik oldugu (Yasama Hazirlik Kurami) ve
icglidiiniin oyunun vazgegilmez 6gelerinden biri oldugu (Tekrarlama Kurami) one siiriilmiistiir

(Fleer, 2009, s.3).

20. yiizyilin basindan itibaren ¢ocuklugun ayr1 bir donem olarak ele alinmasina iliskin bakis
acis1 yayginlastik¢a oyunla ilgili de yeni kuramlar ileri siiriilmeye baslamistir. Psikanalitik
kuramcilar oyunu ¢ocuklarin duygusal rahatlama ve kurallar1 asmak icin kullandiklar bir arag
oldugunu ileri siirmiis ve oyun araciligiyla cocugun fiziksel ve sosyal becerilerinin
gelistirilmesi ile benlik saygilarinin desteklendigini savunmustur (Beisser vd., 2013). Bilissel
kuramcilar ise oyunun yasanmis deneyimleri anlamlandirmak isteginden kaynaklandigini ve
oyunun gecmis yasantilardan kaynaklanmakla birlikte gelecek odakli yasantilart da temsil
ettigini savunmustur. Vygotsky oyun ile ¢ocuklarin kendi kendilerine yanilsamadan olusan
hayali bir diinyay1 olusturmak yerine gozlemledikleri gercek diinyayr kopyaladiklarini
vurgulamistir (Aral, Glirsoy & Koksal, 2001, s.8; Fleer, 2009, s.5; Nicolopoulou, 2004).

Oyun ile ilgili ileri siiriilen kuramlar incelendiginde aslinda ortak noktalarinin “oyunun; oyun
olmayan bir amaca ulasmaya yaradig1 varsayimindan hareket edilmesi” oldugu goriilmektedir.
Kuramlarda belirtilen 6zelliklerden yola ¢ikarak yapilan tanimlara ek olarak pek ¢ok farkli oyun

tanim da yapildig1 gériilmektedir. Ibn-i Sina, Montaigne ve Montessori oyunu “Cocugun en
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ciddi ugras1 ve en temel isi.” olarak tanimlamislardir (aktaran Aral vd., 2001, s.8). Buna paralel
olarak Suransky’e (1982) gore de ¢ocuklar i¢cin oyunun isten hicbir farki yoktur ve “oynayan
cocuk calisan cocuktur”. Ayrica, Suransky (1982) oyunu “6zgiirliik projesi” olarak
adlandirmistir ve ¢cocugun oyun oynayarak kendisi oldugunu belirtmektedir. Benzer sekilde
Winnicott (1971), bir bireyin sadece oynarken gercekten 6zgiir olabilecegini iddia etmektedir.
Oyunu en ayrintili tanimlayan kisilerden biri Fromberg’dir. Fromberg (1992) oyunu; ¢cocuklarin
gercegi temsil eden “mis” gibi tutumlar (kullandigi semboller); ciddiyetle oyunla mesgul
olsalar dahi eglenerek yaptiklari, dolayli ya da dolaysiz olarak ifade edilen kurala dayals,
cocuklarin kendi kendine gelistirdikleri, degisen ve gelisen amaglara dayali, goniilli ve

deneyimle iligkili olarak yaptiklar etkinlikler olarak agiklamistir.

Simdiye kadar 6ne siiriilen kuram ve tanimlar incelendiginde oyunun ¢ocuga 6zgiir; dogal ve
aktif 6grenme ortami sundugu ve onu hayata hazirladigi; oynayarak diinyasin1 ve gevresini
kesfetme olanagi sagladig belirtilmektedir. Ayan ve Memis’e (2012) gore oyun araciligiyla
cocuk bazen bilingli bazen de bilingsiz olarak 6grenmektedir. Kiigiik yaslardaki ¢ocuklarin
egitiminde, bilgi ve beceri diizeylerini artirmada, onlarla iletisim kurmada, onlar1 en dogal
haliyle tanimada 6nemli bir yere sahiptir (Akandere, 2013; Ayan & Memis, 2012). Oyun
etkinlikleri genis bir yelpazedeki davraniglar1 igermektedir. Ayrica ¢cocuklar ve yetiskinler icin
birden ¢ok anlama sahip olabilen farkli durumlarda da ger¢eklesebilmektedir. Bu etkinlik, son
derece Onemli ya da Onemsiz, amagli veya amagsiz yapilabilir. Ayni zamanda yiiksek
motivasyon, yaraticilik ve 6grenme ile de iliskilidir. Oyun tanimlar farkli yaslardaki ¢ocuklarin
duygusal durumlarimi ve tercihlerini, gereksinimlerini ve ilgilerini de dikkate almalidir. Bu
farkli tanimlar oyunun ¢ok ¢esitli ve karmagik bir yapist oldugunu ve oyun temelli programlarin
erken yaslardaki Ogrenmeleri desteklemek icin en iyi ya da tek yaklasim oldugunu
kanitlayacaktir (Chazan, 2002; Wood & Attfield, 2005). Alanda yapilan pek c¢ok aragtirma
cocuklarin oyun araciligiyla 6grenmelerinin onlarin tiim gelisim alanlarmi (biligsel, dil, motor,
sosyal, duygusal) destekledigini ortaya ¢ikarmistir (Buriss & Tsao, 2002; Gmitrovaa,
Podhajeckab & Gmitrove, 2009; Giiney-Karaman, 2009; Saracho, 2001; Yavuzer, 2000).
Cocuk gelisiminde dnemli bir yere sahip olan oyun, onun gelisimini takip etmede bize yardimc1
olmaktadir. Oyun ile ilgili arastirma yapan kisiler ¢ocugun farkli gelisim alanlarini temel
almiglardir. Oyun gelisimi Sekil 1°de de goriildiigii gibi biligsel oyun agamalar1 ve sosyal oyun
asamalar1 olarak ikiye ayrilmaktadir (Sen, 2012). Cocuklarin oyun gelisimini aciklamak i¢in
ortaya konan bu smiflama aslinda oyunu smirlandirmakla birlikte biligsel ve sosyal

gelisimlerine iliskin olduk¢a ayrintili bilgi vermektedir.
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Biligsel Al Sosyal Alan
Gelisim Alam S .
Piaget
Kurameilan Smilansky
. -Katilimsiz
-Fonksiyonel Cocuk
Oyun i .
s ) -Izleyici Cocuk
Gelisim -Dramatik Oyun -Tek bagma Oyun
Asamalar -Yapisal Oyun

-Paralel Oyun
-Birlikte Oyun

-Kuralli Oyun

-Isbirlik¢i Oyun

Sekil 1. Oyun gelisimi

Biligsel oyun asamalari, Piaget ve Similansky tarafindan agiklanmistir. Piaget oyunu yapisal
olarak ele almis ve cocugun biligsel gelisimi ile birbirine paralellik gosteren oyun evrelerini
uygulamali oyun donemi (0-2 yas), sembolik oyun donemi (2-11 yas) ve kuralli oyun donemi
(11-12 yas) olmak iizere li¢ asamada siniflandirmistir (Aral vd., 2001).

Smilansky, Piaget’nin biligsel oyun asamalarina yapi insa oyun asamasini ekleyerek
(fonksiyonel oyun, dramatik oyun, yapisal oyun ve kuralli oyun) yeniden diizenlemistir (aktaran
Wood & Attfield, 2005, s.39). Bu asamalar; fiziksel etkinliklere dayali, becerileri 6grenmek
icin nesne kontroliinii ya da hareket alistirmalarini i¢eren fonksiyonel oyun (0-2 yas); baska bir
nesneyi canlandirmayi, sosyo-dramatik oyunu, -mis gibi oyunu ya da hayali oyunu iceren
dramatik oyun (2-6 yas); yeni bir {irlin yaratmak ya da inga etmek i¢in nesneleri kullanmay1
gerektiren yapisal oyun (6-11 yas) ve daha biiyiik yaslarda goriilen kurallar1 daha 6nceden
belirlenmis oyunlar olan kuralli oyunlar olarak agiklanabilir (Wilson, 2015; Wood & Attfield,
2005).

Biligsel oyun evreleri fonksiyonel oyun asamasi ile bebeklik doneminde baslar ve ilkokul

doneminin sonunda biitiin asamalar genellikle tamamlanir. Evreler ilkokul doneminde
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sonlanmasina ragmen daha sonraki dénemlerde de goriilebilmektedir. Ornegin fonksiyonel
oyunlara ilkokul doneminde, yapt ingsa ve kuralli oyunlara da yetiskinlik déneminde
rastlanabilmektedir. Bu durum oyunun sadece ¢ocukluk c¢agina ait olmadigini, yetiskinlik

doneminde de goriilebilecegini kanitlamaktadir (Aksoy & Dere-Ciftei, 2014).

Arastirmacilar  biligsel ~ siiflandirmaya ek olarak oyunu, sosyal alanda da
kavramsallastirmiglardir. Sosyal etkilesimi iceren oyunlara yonelik ilgi giderek artmaktadir.
Sosyal oyuna yonelik farkli bakis agilarini anlayabilmek igin sosyal gelisime dayali oyun
asamalarinin incelenmesi gerekmektedir. Parten’in 1932 yilinda gelistirdigi sosyal oyun
asamalar1 katilimsiz ¢ocuk ve izleyici cocugun da i¢in de bulundugu alt1 asamada toplamistir

(Smith, 2010; Wilson, 2015; Xu, 2008);

Katilimsiz ¢ocuk; Cocuk hareketlidir fakat amacsiz bir sekilde hareketlidir, herhangi bir

aktiviteyle ugragsmaz.

Lzleyici ¢ocuk; Cocuk digerlerinin oyunlarini izler, oyun hakkinda fikrini sdyler fakat oyuna

katilmaz.
Tek basina oyun; Cocugun kendi kendine oynamas1 anlamina gelir.

Paralel oyun; Bir ¢ocuk oyun oynarken digeri de onun yaninda benzer materyallerle

oynamaktadir. Yan yana oynarlar fakat oyun hakkinda birbirleriyle konugsmazlar.

Birlikte oyun; iki ya da daha fazla ¢ocugun bir araya gelmesiyle oyun olusur fakat uyum iginde

degillerdir. Cocuk digerleriyle etkilesim i¢cindedir, ancak amaglar1 benzer olmayabilir.

Isbirlikgi oyun; Iki ya da daha fazla cocugun birlikte bir diizen i¢inde oynadig1, genel bir amaca
yonelik birlikte hareket ettigi daha {ist diizeyde bir oyundur.

Oyun, ¢ocugun kendini dogal olarak ifade edebilecegi bir ortamdir. Cocugun en ciddi ugrasi
olan oyun sirasinda ¢ocuk pek ¢ok seyi kendi kendine deneyerek 6grenmekte ve var olan ilgi
ve yeteneklerini gelistirmektedir. Bu baglamda 6zellikle akranlarindan farkli gelisen ¢cocuklar
icerisinde listlin yetenekli ¢ocuklarin egitimi agisindan da oyun son derece 6nemlidir. Derleme
calismasi olan bu makalede, Tiirkiye'de ozellikle ihmal edilen gruplardan biri olan iistiin
yetenekli ¢ocuklar konusunda oyunun tiim ¢ocuklarin gelisimleri iizerindeki tartismasiz 6nemi
dikkate alinip bu ¢ocuklarin diger ¢ocuklardan gelisimsel farkliliklart akilda tutularak onlarin
potansiyellerini en iist noktada ortaya koyabilmelerini ve akranlari ile saglikli iletisim
kurabilmelerini saglamak amaciyla 06zellikle Ogretmenlerin yapabilecekleri {izerinde

durulmaktadir.
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Ustiin Yetenek

Ustiin yetenekliligin sira dis1 6zellikleri nedeniyle gecmisten giiniimiize kadar pek c¢ok
aragtirmact tarafindan irdelendigi goriilmektedir. Ustiin yeteneklilikle ilgili calismalarin
tarihsel gelisimi incelendiginde zeka testlerinin doniim noktasini olusturdugu goriilmektedir.
20. yiizyilin basinda zeka testlerinin gelistirilmesiyle birlikte {stiin yeteneklilige iliskin
caligmalarin hiz kazandig1 sdylenebilir. Bu donemde matematik ve fen bilimleri alaninda zeka
testlerinde yasitlarindan oldukga iist diizeyde puan alan istiin zekali bireylerin; resim, miizik,
spor gibi gorsel ve performans alanlarinda yasitlarindan 6ne ¢ikan iistiin yetenekli bireylerden
daha ¢ok 6n plana ¢iktig1 goriilmektedir. 20. yilizyilin ortalarina gelindiginde Avrupa’da Piaget,
Vygotsky, Dabrowski gibi bilim insanlarininzekanin kapsamini zihinsel, duyussal, devimsel,
sosyal, sanatsal, ahlaki ve dille ilgili yetenekleri biitiinciil ve gelisimsel agidan bakarak
degerlendirmeye baglanmasiyla zeka testlerine dayali bakis acis1 giincelligini yitirmeye
baslamistir (Akarsu, 2001). Tarihsel siirecte, Terman’in (1925) standart zeka testlerinde tist

3

%1-3 sinirda puan alanlar1 “lstiin zekali” olarak ifade ettigi tanimdan baslayarak Amerika
Federal Hiikiimeti’nin iistiin yetenekli ve zekalilarla ilgili politikasini belirlemek amaciyla
hazirlanan Marland Rapor’unda (1972) “Genel zihinsel yetenek, belli bir akademik alanda 6zel
yetenek, yaratict ve liretici diisiinme, liderlik yetenegi, gorsel performans sanatinda yetenek,
psiko-motor yetenek olmak tizere bu alt1 alanin bir veya birkaginda iistiin performans gdsteren
cocuklar” olarak ifade edildigi; ardindan Renzulli (1986) tarafindan yetenek, yaraticilik ve
motivasyonun birlesiminden ortaya ¢ikan bir gii¢ oldugunun belirtildigi; Gardner’in (1983,
1991) coklu zeka teorisini ortaya atmasi ile birlikte zekdnin pek ¢ok yetenekten olustugu
gorlisliniin 6n plana ¢ikmasiyla zeka ve yetenek kavramlarinin i¢ ige gectigi goriilmektedir. Bu
gorlisii yansitan giincel tanimlardan biri Amerika’daki National Association for Gifted Children
(NAGC) tarafindan yapilmistir. Bu tanimda iistiin yetenekli bireyler, beklenenin iizerinde
muhakeme ve Ogrenme becerisi gosteren, bir veya birden fazla alanda akranlan ile
karsilastirilldiginda st %10’luk diizeyde basari/performans kaydeden bireyler olarak
belirtilmistir. S6z konusu alan, kendi sembol sistemi olan (matematik, miizik, dil gibi) bir alan
ve/veya duyu-motor beceri dizisi (boyama, dans, spor gibi) olabilmektedir (NAGC, 2011).
Sonug olarak iistiin yeteneklilik i¢in sadece belirli bir zihinsel potansiyele sahip olmanin yeterli
olmadig1, bunun yan sira yaraticilik, bellek ve motivasyon gibi 6zelliklere sahip olmasinin da

gerekli oldugu ve bunlarin birlikte degerlendirilmesi gerektigi goriilmektedir.

Erken ¢ocukluk doneminin gelisimsel agidan onemi dikkate alindiginda iistiin yetenekli

cocuklarin gelisimlerindeki farkliliklara dikkat ¢ceken Morelock’un tanimi bu bakimdan
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oldukca 6nemlidir. Morelock’a (1992) gore “Ustiin yeteneklilik, normal standartlardan nitelik
ve nicelik olarak farkli i¢csel deneyimler ortaya koyan ve ileri bilissel kabiliyetleri iceren
asenkronik (eszamansiz) gelisimdir.” Burada belirtilen uyumsuzlugun anlamu, i¢sel ve dissal
olmak tizere iki durumda da uyumlu olmamadir. Uyumsuz gelisim Morelock’a (1992) gore,
iistlin yetenekli cocuklarin bilissel gelisiminin fiziksel ve duygusal gelisimlerinden daha fazla
oranda hizli olmasi ve bu durumun bazi ilgin¢g problemler ortaya c¢ikarmasi anlamina
gelmektedir. Ornegin; bes yasindaki bir cocugun yedi yasindaki bir gocugun hayal giiciine sahip
olarak kilden bir at yapmaya calistigini diisiinelim. Bu ¢ocugun, hayal ettigi at1 bes yasin
fiziksel 6zelliklerini kullanarak gerceklestirmesi neredeyse olanaksizdir. Bu durum karsisinda
cocuk istedigi gibi bir iirlin ortaya koyamadigi i¢in hayal kirikligina ugrayarak 6fke nobetlerine
veya aglama krizlerine girebilecektir. Bu ornekte cocugun bilissel becerilerinin hizina ve
diizeyine motor becerilerinin ulasamadigi goriilmektedir. Bu ¢ocuk ayn1 zamanda yetiskinlerle
12 yasindaki biri gibi iletisim kurabilir ve iki yasindaki bir ¢ocuk gibi oyuncaklarini
arkadaslariyla paylasamayabilir. Bu 6rnekten yola ¢ikarak {istiin yetenekli cocuklarin ¢oklu yas
ozelliklerine sahip olduklarin1 sdylemek yerinde olacaktir. Bu durum, {istiin yetenekli
cocuklarin gelisimsel ve egitimsel agidan desteklenmelerini olduk¢a karmasik hale

getirmektedir.

Ustiin yetenekli cocuklarin diger 6zel egitim gerektiren cocuklar gibi erken teshis edilerek erken
egitime baglamalar1 potansiyellerini en {ist diizeyde kullanabilmeleri agisindan yasamsal 6neme
sahiptir. Bu nedenle her ne kadar es zamansiz gelisime sahip olmalari onlarin aile ve
ogretmenleri tarafindan fark edilmelerini gii¢lestirse de listlin yetenekliligin temel 6zelliklerini
bilmek ve gozlemlemek bu ¢ocuklarin erken teshis edilebilmeleri acgisindan ¢ok degerlidir.
Ustiin yetenekli cocuklarin temel dzellikleri asagida sirastyla fiziksel ve motor, bilissel, dil ve

sosyal duygusal gelisim alanlar1 dikkate alinarak kisaca agiklanmistir.

Ustiin yetenekli ¢ocuklarin fiziksel gelisimlerine iliskin yapilan arastirmalarin bir kismi, grup
olarak beden yapilar1 ve genel saglik durumlarinin yasitlarina oranla ¢ok belirgin farkliliklar
gostermedigini ortaya koyarken bir kisim arastirmada da iistiin yetenekli bebeklerin bazilarinin
dogumda normalden daha agir ve uzun olduklari, bir kismiin ileri fiziksel gelisim
gosterdikleri, meme basin1 gordiiklerinde beslenmek igin bekledikleri, erken dis c¢ikarip
ergenlige de erken girdikleri belirlenmistir (Daglioglu, 2015; Davashigil, 2009; Merrill &
Orlansky, 1984; Whitmore, 1980).

Motor gelisimleri incelendiginde, 130 ve {istli zeka boliimiine sahip ¢ocuklarin geriye doniik

incelenmesi sonucunda, 6zellikle yiiriime gibi 6nemli bir beceri konusunda normal gelisim
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gosteren ¢ocuklardan en az 2-3 ay once -ki normal gelisim gosteren ¢ocuklar 12.-13. ayda
yiriyebilirler- yiiriiyebildikleri bulunmustur (Brunet-Lezine, 2001; Cox, 1977; Vaive-Douret,
1997, 2004). Bununla birlikte yapilan caligmalarda {istiin yetenekli cocuklarin o6zellikle
néromotor ve noroduyu sistem olgunluklarinin, el-gdz koordinasyonlarinin, durusla ilgili
(postiir) ve yer degistirmeyle ilgili (lokomotor) hareket kazanimlarinin da erken ortaya ¢iktigi

belirlenmistir (Brunet-Lezine, 2001; Vaive-Douret, 1997, 2004).

Bilissel gelisimleri ele alindiginda iistiin yetenekli cocuklarin en belirgin ve diger yasitlarindan
en ¢ok one ¢ikan Ozelliklerinin bu alanda oldugu goriilmektedir. Bilissel gelisim 6zelliklerine
iligkin olarak bu c¢ocuklarin 6ne ¢ikan 6zelliklerini belirlemede de genellikle biligsel gelisim
kuramlarindan yola ¢ikilmaktadir (Daglioglu, 2015). Ozellikle Piaget’nin biligsel gelisimle
ilgili 6ne siirdiikleri gelismeler konusunda {istiin yetenekli cocuklarin ¢ok daha hizli gelisme
gosterdikleri bulunmustur. Piaget’nin duyu-motor dénem olarak tanimladigi 0-2 yas araliginda
istiin yetenekli ¢ocuklarin bu dénemde nesne devamliligi, amagl davranislar, sembollerin
kullanimi, taklit gibi becerileri diger yasitlarindan en az iki ay once kazandiklar belirlenirken
islem Oncesi donem olarak tanimlanan 2-7 yas arasinda eslestirme, karsilastirma, sirlama,
smiflama ve Orilintiileme gibi beceriler konusunda yasitlarindan belirgin farkliliklar
gosterdikleri bulunmustur. Ayrica arastirmalar sonucu Ustiin yetenekli ¢ocuklarin algilama,
algisal ayirt etme, depolama ve geri ¢agirma gibi biligsel fonksiyonlar konusunda da miikemmel
bilgi isleme yetenekleri oldugu gozlenmistir (Vaivre-Douret, 2002, 2004). Bu ¢ocuklar her
seyin icinde olma, merak, istek, drnegin; her nesneyi yanina alma gibi tipik davraniglara
sahiptirler. Dahas1 rutin etkinliklerden hoslanmazlar, karmasik olanlardan, daha sonralari
entelektiiel miicadelelerden ve zeki oyunlarindan hoslanirlar (Vaivre-Douret, 2011). Ustiin
yetenekli ¢ocuklar ayni zamanda ¢abuk ve kolay Ogrenirler. Zihinden yapilacak islemleri
kolaylikla yaparlar. Genelleme yapmada, iliskileri gostermede, bilgilerin transferinde,
mantiksal cagrisimlarda ileridirler. Soyut konulara kars ilgileri fazla ve dikkatleri siireklidir.
Duyduklarini, gordiiklerini, okuduklarini uzun zaman belleklerinde tutarlar ve hatirlarlar.
Ilgileri genistir, ok soru sorarlar, yaraticidirlar, hazircevap, uyanik ve giriskendirler (Ataman,

2003; Baykog¢-Donmez, 2010; Clark, 2002; Freeman, 1991; Metin, 1999).

Dil gelisimleri agisindan bakildiginda istiin yetenekli ¢ocuklar agisindan oldukga dikkatle
yaklasilmas1 gereken bir alan oldugu goriilmektedir. Dil alaninda iistiin yetenege sahip
cocuklarin incelendigi aragtirmalar sonucunda bu ¢ocuklarin dil gelisimi agisindan, sistematik
olarak cesaretlendirildigi, beslendigi ve olanaklar sunuldugunda bu alanda yeteklerinin ortaya

ciktig1 belirlenmistir (Matthews & Foster, 2004; Vaivre-Douret, 2011).
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Ustiin yetenekli cocuklarin, bilissel gelisim &zelliklerindeki erkenlik ve hiz ile ilgili
ilerlemelerin genellikle dil gelisimi alaninda da sdzkonusu oldugu bulunmustur. Ustiin
yetenekli ¢cocuklarin dort ay civarinda babildamaya basladiklar1 ve 1,5 yasinda en az 10
kelimelik kelime hazineleri oldugu ve 22 ay civarinda hayvan seslerini taklit edebildikleri
belirlenmistir. Ug yaslarma geldiklerinde agik olarak kelimelerin esanlamli ve zit anlaml
olanlarin1 ayirabildikleri ve kendilerini analojileri kullanarak ifade etmekten hoslandiklari
bulunmustur. Bu c¢ocuklarin ¢evreye karsi ilgileri erken ortaya ¢iktigi icin 3-4 yaslarinda
harfleri tanima, afislerdeki, duvarlardaki, gazetelerdeki yazili harfleri tanima ve bazilarinda
yazma becerisinin gelistigi gorilmiistiir (Bayraktar, 2016). Yapilan bir arastirma sonucunda,
bu cocuklarin konugmaya erken baslamanin yani sira her yasta kelime hazinelerinin diger
yasitlarina gore hayli yiiksek oldugu, ozellikle soyut sozciikleri anlamli ve yerinde
kullanabilmekte agik bir dstiinliik gosterebildikleri bulunmustur (Ataman, 2011; Griffith,
Beach, Ruan & Dunn, 2008; Harrison, 1995). Ayica bu ¢ocuklarin biiyiik bir kisminin okula
basladiklarinda okuma yazmayi bildikleri ve okulda kendi siniflarinin diizeylerinin en az 1-2

yil tistiindeki kitaplari okumaktan hoslandiklar1 gézlenmistir (Smith, 2014).

Ustiin yetenekli cocuklarin sosyal gelisim 6zellikleri incelendiginde bu ¢cocuklart iki grup olarak
ele almanin daha dogru olacagi ortaya ¢ikmaktadir. ik grup, ilgi, gereksinimleri ve yetenekleri
desteklenen ve sosyal becerileri gelismis iistiin yetenekli ¢ocuklar ¢evreyle etkilesimlerinin son
derece hizla gelistigi gorilir (Adda, 1999; Vaivre-Douret, 2002). Bu gocuklarin ii¢ yas
civarinda cinsiyetler ve nesiller arasindaki farkliliklar1 anlamaya basladiklari, kendilerini ve
diinyay1 sorgulamaya bagladiklari, bu sorgulamalari ile bas basa birakildiklarinda fikirleri ile
bas etme konusunda sikinti ve karmasa yasayabildikleri goriilmiistiir. Bu durum miidahale
edilmedigi takdirde kaygi, depresiflik veya depresyon ile sonuglanabilir. Bu ¢ocuklar biligsel
becerileri hizli gelistiginden {i¢ yasmna gelmeden iyi bir elestirel bakis agisina sahip
olduklarindan genellikle kendilerini elestirme duygular1 gelisir. Ayn1 zamanda sakadan anlama
gibi entelektiiel zevklerini igeren 6zellikleri de vardir. Buna ek olarak empati ve paylasma gibi
kabul goéren arzularmi digerlerine karsi comertge davraniglar sergileyerek gosterebilirler

(Vaivre-Douret, 2002, 2004).

Ikinci grup ise iist diizeyde zihinsel potansiyele sahip ilgi, gereksinim ve yeteneklerine gére
fazla desteklenmemis ve sosyal becerileri zayif olan {istiin yetenekli ¢ocuklar, davranigsal ya
da psikosomatik bozukluklarla, 6grenmeye isteksizlik, miicadele etme konusunda isteksizlik ve

bazen entelektiiel engellemelere kadar giden problemlerle, kaygi veya sikintilarla kargimiza
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¢ikabilirler. Biitiin bunlarin hepsi basariya ulasma konusunda yetersizlige neden olan

psikososyal tip problemlere yol agabilir (Matthews & Foster, 2004).

Ustiin yetenekli cocuklarin genel olarak sosyal gelisim 6zellikleri incelendiginde bu ¢ocuklarin
bliyiikleri ile iletisim kurarken onlar1 etkileme, diislincelerine inandirma ve mizah giiciine sahip
olduklari, duygusal problemlerini kendi basina ¢6zebilen, yeni ve degisik olaylara kolay ve
cabuk uyum saglayabilen ¢ocuklar olduklar1 goriilmiistiir. Bunun yani sira sportif aktiviteler,
resim, miizik gibi calismalara katilmaktan hoslandiklari, sorumluluk duygusuna sahip
olduklari, grup icerisinde lider olabildikleri belirlenmistir (Daglioglu, 2015; Freeman, 1986;
Matthews & Foster, 2004).

Ustiin yeteneklilik zihinsel bir durum oldugu kadar ayn1 zamanda duygusal bir durumdur. Ustiin
yetenekli cocuklar sadece yasitlarindan daha farkli diisiinmekle kalmayip ayn1 zamanda farkl
da hissederler. Ustiin yetenekli ¢ocuklar kendilerinden emin ve bagimsizdirlar, amaglarma
ulasmaktan basaridan zevk alirlar, sorumluluk alir ve aldiklart sorumluluklari miikemmel
sekilde sonuglandirirlar. Sabirli, kararli, baskalarimin fikirlerine ve hislerine saygilidirlar.
Duygusal durumlara kars1 duyarliliklart yiiksektir, yaratict ve miikemmeliyetcidirler (Baysal-
Metin, Daglioglu & Saranli, 2018; Freeman, 1986; Smutny, 1998). Bu cocuklar ayn1 zamanda
digerlerinin acilarina karsi bu empati, iistiin yetenekli cocuklarin etraflarindaki diinyada veya
okulda, televizyonda gordiiklerine karst duyarliliklarinin oldukca yiiksek olusu onlar

incitebilir, sucluluk ve iizlintii hissetmelerine yol agabilir.

Zihinsel karmagikliklar1 yiiziinden iistiin yetenekli ¢ocuklar, diinyada olmas1 gerekenleri goz
oniine alabilirler. Ayn1 zamanda diinyanin ideallerine ne kadar yakin ya da uzak oldugunu
gorebilir ve bazen derin bir hayal kiriklig1 ve liziintli duyabilirler. Digerleri ile ilgili endiselerini
paylagsmaya calistiginda reddedilme, kiicimsenme, saskinlik veya diismanlik gibi

reaksiyonlarla kars1 karsiya kalabilirler (Webb, 1998).

Ustiin yetenekli gocuklarmn yukarida belirtilen farkli 6zellikleri onlarin normal gelisim gosteren
cocuklardan farkli gereksinimleri oldugunu da gostermektedir. Ancak {istiin yetenekli
cocuklarin diger ¢ocuklardan farkli gereksinimleri oldugu kadar onlara benzer gereksinimleri
de bulunmaktadir. Ustiin yetenekli ¢ocuklarm normal gelisim gosteren ¢ocuklara benzer en
temel gereksinimi diger yasitlart gibi oyun oynamaktir. Oyun daha dnce de belirtildigi gibi
cocuklarm en temel ugrasidir (Aral vd., 2001, s.34). Ozellikle erken ¢ocukluk dénemi ¢ocuklari
i¢in hazirlanan programlar incelendiginde oyunun, bu programlarin vazgeg¢ilmez parcalarindan

birisi oldugu goriilmektedir (Frost, Wortham & Reifel, 2011; Ginsburg, Committee on
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Communications & Committee on Psychosocial Aspects of Child and Family Health, 2007).
Oyun ayni zamanda yaratici bir ¢alisma olarak da kabul edilmektedir (Craft, McConnon &
Matthews, 2012; Hoffmann & Russ, 2012; Russ & Wallace, 2013). Ozellikle yaraticilik iistiin
yetenekliligin temel 6zelliklerinden biri oldugu i¢in (Renzulli, 1998; Sternberg, 1997), cocugun
yaratici bir ¢aligmasi olan oyun ile mesgul olmasi yeteneklerinin gelisimi hakkinda oldukga

ayrintil bilgi verebilmektedir.

Ustiin Yetenekli Cocuklar ve Oyun

Oyun yoluyla ¢ocuklar, toplumsal ve fiziksel ortamlara ve yetiskin diinyasina basarili bir
sekilde uyum saglamak i¢in gerekli becerileri kazanma konusunda oOn bilgilere sahip
olduklarindan Amerika’daki Ulusal Kiiciik Cocuklarin Egitimi Konseyi (National Association
for Education of Young Children [NAEYC], 2009) erken ¢ocukluk egitimi siiresince oyun gibi
cocuklarin lider olabilecegi etkinliklere dnemle yer verilmesi gerektigini vurgulamaktadir.
Oyun konusunda iistiin yetenekli cocuklarla ile ilgili calismalarin ne yazik ki ¢ok fazla olmadigi
goriilmektedir. Ancak iistiin yetenekli ¢ocuklarin tercih ettikleri oyun tiirlerine iliskin yapilan
caligmalar incelendiginde, iistiin yetenekli ¢ocuklarin diger akranlarina gore daha karmasik
yapidaki durum ve olgular1 daha kolay anlayabilmeleri ve materyalleri ¢cok yonlii kullanma
becerilerinin erken dénemde gelismesi nedeniyle tek basina oyun oynamay: tercih ettikleri
(Karnes, 1983, s.89); sosyal beceriler agisindan ¢ok fazla gelismemis olan dstiin yetenekli
cocuklarin kendi bagina oynamayi ve arkadas edinmede problem yasadiklarindan hayali
oyunlar oynamay1 daha ¢ok sevdikleri (Davis & Rimm, 1994, s.102); bu ¢ocuklarin biiyiik bir
kisminda liderlik davranislar1 goriildiiglinden diger akranlari ile birlikte oynadiklar1 oyunlari
kendilerine ve belirledikleri stratejilere gore yonlendirmeye ¢alistiklart (Karnes, 1983, s.197);
bu ¢ocuklar ayn1 zamanda baz1 temel becerileri diger yasitlarindan daha erken kazanabildikleri
icin de kuralli oyun oynamay1 daha erken 6grendikleri (Morelock & Morrison, 1999; Schafer
& Reis, 1986) gozlenmistir. Ancak bu oyun tiirleri igerisinde en ¢ok sembolik oyun olarak da
adlandirilan dramatik oyunun 6n plana c¢iktig1 goriilmektedir. Dramatik oyunlarin iistiin
yetenekli ¢ocuklar tarafindan hayal gii¢lerini kullanmaya izin vermesi ve gercek diinyada var
olan olaylar1 sembollestirme ile ilgili becerilerinin son derece gelismis olmas1 nedeniyle daha
¢ok tercih edildigi belirlenmistir (Isenberg & Jalongo, 2005; Mottweiler & Taylor, 2014;
Piechowski, 1999).

Dramatik oyun; hayal giicii kullanma, fikirler iiretme, dykiiler olusturma, semboller kullanma

ve duygularimi ifade etme ve agiklamalart i¢in ¢ocuklarin hayal giiciinden yararlanma gibi
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unsurlan tasidigr i¢in Ozellikle en biiyiik sorunlardan biri olan iistiin yetenekli ¢ocuklarin
belirlenmesinde kullanilan 6nemli araglardan biri olma 6zelligini tasimaktadir (A.W. Gottfried,
Gottfried & Guerin, 2009, s.52). Gottfried vd.’nin (2009) yaptig1 ¢calismada oyunun zekadan
bagimsiz olan yaraticiligin dl¢iimiiyle iliskili oldugu ve degerlendirme agisindan yordayici bir

degere sahip oldugu bulunmustur.

Ayrica dramatik oyun becerilerinin degerlendirilmesinin, kii¢iik cocuklar agisindan standart bir
test deneyimine gore cok daha rahat olmasi ve oyun performansinin, zeka testlerine gére daha
fazla kiiltirden bagimsiz olmasi nedeniyle iistiin yetenekliligin erken bir gostergesi olarak
kullanilabilecegi ortaya g¢ikmistir (Morelock, Brown & Morrissey, 2003; Short, Noeder,
Gorovoy, Manos & Lewis, 2011).

Ayrica literatiirde sembolik oyunlarin sadece {istlin yetenekli cocuklarin tanilanmasinda degil,
ayn1 zamanda onlar i¢in hazirlanan egitim programlarinin igerisinde de yer almasi gerektigi
tizerinde durularak, yaratici iiretime neden olabilecek siireglerin gelistirilmesi i¢in daha ¢ok
zaman ayrilmasinin ¢ocuklarin akademik performansinin yani sira yaratict diisiincelerini de
gelistirecegi vurgulanmaktadir (Baer & Garett, 2010; Russ, Fehr & Hoffmann, 2013). Genel
olarak bakildiginda oyun temelli yaklasimlarin 6zellikle kiigiik ¢cocuklar i¢in yararli oldugu,
dramatik oyunlar oynamalarina firsat verilen lstiin yetenekli ¢cocuklarin okuryazarlikla ilgili
becerilerinin kayda deger gelisim gosterdigi ve hicbir yetiskin miidahalesi olmadan hayali
oyunlar oynayabildikleri ve bunlar1 arkadaglarina 6grettikleri belirlenmistir (Bellin ve Singer,

2006; Morelock vd., 2003; Morrissey & Brown, 2009).

Yawkey (1987), cocuklarin en iyi 6grenme yollarindan birinin oyun oldugunu vurgulayarak
cocuklar dramatik ve birbirini takip eden serbest oyun oynarlarken engellenmeden oynamak
istediklerini belirtmistir. Ayrica Yawkey bu zamani, ¢ocuklarin kendilerini ve materyallerini
organize etmek ve fikirlerini uygulamak ic¢in harcamadiklarini gézlemlemistir. Bu noktada
tistlin yetenekli ¢ocuklar tipik gelisim gosteren ¢ocuklardan farkli olarak en az 30-50 dakika
engellenmeden ya da boliinme olmadan oynama gereksinimindedirler. Ciinkii distiin yetenekli
cocuklar genis dramatik oyun boliimleri yaratabilir ve karisik zaman yapilar olusturabilirler.
Bu ¢ocuklarin, onlar1 anlayabilen ve dramatik oyun yaratmada onlara yardim edebilecek
kapasitede bireylerle oynamaya biiyiik gereksinimleri vardir (aktaran Metin, 1999, s.35).
Bununla birlikte iistiin yetenekli okul oncesi donem g¢ocuklar1 ayn1 zamanda tipik gelisim
gosteren ¢ocuklarin hoslandiklar1 pek cok etkinlige ilgi duymaktadirlar; fakat daha biiyiik
oranda derinlik ve detaydan hoslanmaktadirlar (Foster, 1993). Bu baglamda oyun ag¢isindan

duruma bakildiginda istlin yetenekli ¢ocuklar daha uzun zaman bloklarina, daha zengin ve
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yaratici 6grenme ortamina ve kendisini anlayacak oyun arkadaslarina gereksinim duymaktadir

denilebilir.

Daha once de belirtildigi gibi Rivkin (1995) icin ¢ocuklarin tek basina kaldiklarinda veya
gruplar halinde olduklarinda onlara oyun oynamasi i¢in zaman verilmesi yeterli degildir, asil
onemli olan sey ¢ocuklarin “iyi” oyun oynamalaridir. Rivkin “iyi” oyun oynamakla ¢cocuklarin
oynayacaklar1 oyunla ilgili bir tasarilarinin olmasini, kim ya da kimlerle oynayacaklarini,
ne/neler kullanacaklarini tasarlayabilmelerini ve biribirlerinin fikirlerine saygi duyarak oyunu
gelistirmelerini  ve  oyunu biitin ~ ¢ocuklarin doyum  saglayabilecegi  nitelikte
sonlandirabilmelerini kastetmekle birlikte “iyi” oyun oynamak icin gerekli becerilerin “birbirini
gbzlemleme, uygun yanit verme, baskalarinin fikirlerini kabul etmek i¢in esnek olma ve istekli
olma, diger cocuklarla oyunu siirdiirmek i¢in sirayla Oneriler sunma” oldugunu ileri
stirmektedir (5.51). Bu becerilere bakildiginda hemen ortaya ¢ikmasi beklenen bir sorun, iistiin
yetenekli cocuklarin yiiksek yaraticiliklari, uyumsuz gelisimleri ve asirt duyarliklari nedeniyle
bu becerilerin ¢oguna sahip olamayabilecekleridir. Bu baglamda bu ¢ocuklarin {istiin

yetenekliligi, “iyi” oyun oynamalarina yardim edecek becerilerin gelisimine engel olabilir.

Ustiin yetenekli cocuklar konusunda temel zorluk oyun ilgilerinin diger yasitlarindan oldukca
belirgin farkliliklara sahip olmasidir (Gross, 2009). Ustiin yetenekli ¢ocuklar oyunu izlemekte
sorun yasiyorsa oyun yoluyla sunulan arkadasliklarda da zorluk yasayabilirler. Ornegin, iistiin
yetenekli ¢ocuklar genellikle karmagik oyunlar icat etmek ve arkadaslarini organize etmek
isterler. Bu istekleri dogrultusunda iistiin yetenekli bir ¢ocuk karmagik kurallar1 olan detayl
oyunlar yaratip saatlerce oynayabilirken diger cocuklar kesfedilen oyunun karmasiklig
karsisinda oyundan hemen sikilip ayrilabilirler. Bir ¢ocuk icin “eglenceli” olan digeri i¢in
eglenceli olmayabilecegi ya da bir giin eglenceli olan bir oyun diger bir giin eglenceli
olmayabilecegi i¢in c¢ocuklar oyunu kendi bakis acgilari dogrultusunda tanimlarlar. Bu
potansiyel ¢izgi oyun etkinliklerinde c¢ocugun arkadas edinme yetenegini dogrudan
etkileyebilmektedir (Tippey & Burnham, 2009, s.322).

Ustiin yetenekli cocuklar1 oyunu siirdiirmek igin gerekli becerileri edinemediklerinde
kendilerini diglanmig hissedebilirler. Buna ek olarak, “listiin yetenekli” olarak belirlenmis
cocuklarin bazi ozellikleri, “farkl’” olduklarin1 agik bir sekilde belli edeceginden bu olasi
dislamaya daha ¢ok maruz kalabilirler (Fein & Rivkin, 1986; Winebrenner & Brulles, 2008;
Wood, 2010). Bir ¢ocugun tistiin yetenekli olarak resmen veya gayri resmi olarak belirlenmesi
aslinda farkli olarak etiketlendigi anlamina gelmektedir. Yapilan bir ¢alismada, {istlin yetenekli

cocuklarin neredeyse %40'mmin kendilerini kronolojik akranlarindan "farkli" olarak
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diistindiikleri ve bu durumun onlarin benlik saygisint olumsuz yonde etkiledigi bulunmustur
(Janos, Fung & Robinson, 1985). Nitekim Odom, Brown, Schwartz, Zercher ve Sandall (2002,
S.41) tarafindan yapilan ¢alismada normal gelisim gosteren cocuklarin sadece %10'unun
oyundan diglandig1 goriiliirken iistiin yetenekli ¢ocuklarin %33’iiniin oyundan dislandiginin
belirlenmesi olduk¢a 6nemlidir. Erken ¢ocukluk déneminde ¢ocuklarin sik ve gesitli olumlu
akran etkilesimi igerisinde olduklari bilinen bir gercektir. Ancak Brown, Odom ve Holcombe
(1996) tarafindan olumlu akran etkilesiminin iistiin yetenekli ¢cocuklar i¢in bir sorun haline
gelerek onlarin bu biricik 6zelliklerinin oyundan diglanmalarina neden olabildigi ve oyun
disinda kalan iistiin yetenekli ¢ocuklarin, onlardan hayatlar1 boyunca ¢aligmalar1 beklentisi

oldugu i¢in akran kiiltiirline daha da yabancilagsmalarinin s6z konusu olabilecegi belirtilmistir.

Oyun, iletisim ve kiiltiirel degisim i¢in 6zgiirliik ve ortam saglar. Ustiin yetenekli cocuklar igin
bdyle bir ortam saglanamadiginda ¢ocuklarin biiyiime firsat1 engellenir ve bu durum onlarin
saglikli gelisimi agisindan zararlidir. Oyun; yaraticilik, kisisel tercih ve saglanan kesfetme
olanagi nedeniyle herhangi arag¢ vasitasiyla temin edilemeyen bir¢ok becerinin gelisimine izin
verir. Ustiin yetenekli cocuklar sosyal oyundan dislanabilecekleri igin oyun ile ilgili benzersiz
zorluklar yasayabilirler. Digerleri ile etkilesim kurmada zorluk yasamalari muhtemelen
hayatlar1 boyunca devam eden bir siire¢ oldugundan {istiin yetenekli ¢ocuklarin baskalarini

anlama yeteneginin gelisimini de engelleyebilmektedir (Aiken, 2012, s.35).

Literatiir incelendiginde, iistiin yetenekli ¢ocuklarda oyun ile ilgili arastirmalarin oldukg¢a sinirlt
oldugu pek ¢ok kez vurgulanmistir (Chamberlin, Buchanan & Vercimak, 2007; Jolly & Kettler,
2008; Walsh, Hodge, Bowes & Kemp, 2010; Walsh, Kemp, Hodge & Bowes, 2012). Bu

calismalardan bazilar1 temel olarak asagida kisaca ele alinmstir.

Lupkowski (1989), iistiin yetenekli ¢ocuklarin sosyal oyunu daha ¢ok tercih ettiklerini
bulmustur ve Barnett ve Fiscella (1985) da {istlin yetenekli ¢ocuklarin biligsel oyunun daha
yiiksek diizeyiyle mesgul olduklarini saptamistir. Mottweiler ve Taylor (2014) tarafindan erken
cocukluk donemindeki 34 ¢ocugun iki y1l gozlemlendigi calismada iistiin yetenekli ve normal
gelisim gosteren ¢ocuklarin oyun davramislart hakkinda bilgi toplanmistir. Arastirma
sonucunda, Ustilin yetenekli ¢cocuklarin daha ayrintili dramatik oyun ile yaraticilik diizeyinin
artig1 arasinda bir iliski oldugu bulunmustur. Avusturalya’da yapilan bir ¢alismada da erken
cocukluk donemine iliskin ortamlarda bazi iistiin yetenekli ¢ocuklarin sosyal iligkilerinde

akranlar1 arasinda zorluklarla kars1 karsiya kaldiklar1 belirlenmistir (Farrent & Grant, 2005).
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Wilson (2015) tarafindan 37-71 aylik iistiin yetenekli ve normal gelisim gosteren ¢ocuklarin
dogal ortamda oyun davranislarindaki farklilik iki y1l siire boyunca incelenmistir. Arastirmada
cocuklarin kendi sectikleri 6grenme merkezlerinde giiniin biiylik bir kisminda oynadiklari
oyunlarin bilissel (oyun kurallari, fonksiyonel, dramatik ve yapici oyunlar) ve sosyal (yalniz,
paralel, iligkisel ve kooperatif oyunlar) diizeyi kaydedilmistir. Sonugta iistiin yetenekli
cocuklarin, normal gelisim gosterenlere gore daha yiiksek diizeyde fonksiyonel, dramatik ve
yalniz oyun davranislari sergiledikleri belirlenmistir. Ustiin yetenekli ¢ocuklarin okuma-yazma
ve sanat temelli merkezleri diger cocuklardan daha ¢ok tercih ettikleri ve yasitlarindan bagimsiz

olarak ¢alisacaklar1 merkezleri segtikleri belirlenmistir.

Walsh vd. (2012) tarafindan erken ¢ocukluk donemi iistiin yetenekli gocuklar ile ilgili son 30
yilda yapilan arastirmalar incelenmis ve sonucta sadece 11 deneysel ¢alisma oldugu bulunmus
ve bunlarin higbirisinin iistiin yetenekli ¢ocuklarin gelisiminde oyunun etkisiyle ilgili olmadigi
ortaya ¢cikmigtir. Bu calismalar genel olarak incelendiginde, bagimsiz siniflari igeren, yaratici
uygulamalar, erken miidahale yaklasimlari, matematik ve bireysellestirilmis programlar gibi
cesitli miidahalelerin kiiciik yaslardaki iistiin yetenekli ¢ocuklara yarar saglayip saglamadigi ile
ilgili oldugu gozlenmistir (Gagne & Gagnier, 2004; Karnes & Johnson, 1987; Meador, 1994;
A. Obrzut, Nelson, & Obrzut, 1984; Robinson, Abbott, Berninger, Busse & Mukhopadhyay,
1997; VanTassel-Baska, Schuler & Lipschutz, 1982).

Sonug¢ ve Oneriler

Sonug olarak oyun, ister tipik gelisim gosteren isterse iistiin yetenekli olsun biitiin ¢ocuklarin
sosyal gelisimlerinin 6nemli bir pargasi ve en temel gereksinimlerinden biridir. Literatiir
incelendiginde yapilan arastirmalar sonucu iistiin yetenekli ¢ocuklarin daha ¢cok dramatik oyun
oynamay1 tercih ettikleri ve dramatik oyunlarin gerek {stiin yetenekli c¢ocuklarin
belirlenmesinde gerekse bu cocuklar i¢in hazirlanan egitim programlarinda 6nemli bir yere
sahip oldugu vurgulanmaktadir. Ustiin yetenekli ¢ocuklar akranlarina oranla eszamansiz
gelisim, milkemmeliyet¢ilik, liderlik ve yliksek diizeyde enerji vb. 6zelliklere sahip olduklar
icin oyun acisindan da farkli gereksinimleri vardir. Bu ¢ocuklar kesintisiz uzun zaman
bloklarinda, zengin ve yaratict materyallerin oldugu ortamlarda, kendisini anlayacak ve oyunu
birlikte yapilandiracak oyun arkadaslarina gereksinim duyarlar. Literatiirde lstiin yetenekli
cocuklarin oyun gereksinimine doniik ¢ok az calisma olsa da yapilan arastirmalar sonucunda
iistiin yetenekli cocuklarin bu farkli gereksinimlerinden dolay1 oyun gruplarindan diglanma gibi

onlarin gelisimini olumsuz ydnde etkileyebilecek biiyiik bir riskle karsi karsiya olduklari
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goriilmektedir. Hatta resmen ya da gayri resmi olarak iistiin yetenekli etiketinin konmasi ve
insanlarin bu c¢ocuklardan {ist diizeyde beklentilerinin genellikle yasamlar1 boyunca devam
etmesi gibi nedenlerin bu riski daha da kuvvetlendirdigi belirtilmektedir. Bununla birlikte bu
cocuklarin 6zellikle digerlerinden daha yaratici, daha duyarli ve eszamansiz gelisme sahip
olmalari; bilissel oyunu ve/veya dramatik oyunlari daha ¢ok tercih etmeleri; oyun siirecinde
yaraticiliklarin1 kullanarak oyunu daha karmasik hale getirmeleri; bu c¢ocuklarin birbirini
gbozlemleme, uygun yanit verme, baskalarinin fikirlerini kabul etmek i¢in esnek olma ve istekli
olma, diger cocuklarla oyunu siirdiirmek i¢in sirayla Oneriler sunma gibi iyi oyun oynama
becerilerine sahip olmamalar1 6zellikle yasitlart tarafindan oyun disinda birakilmalarinin temel
nedenleri olarak diisiiniilebilir. Bu durum {istiin yetenekli ¢ocuklarin saglikli gelisimlerine ket
vuracak nitelikte 6nemli bir engeldir. Ancak duruma diger ¢ocuklar agisindan da bakmak

gerekmektedir.

Okul 6ncesi egitim ortamlar1 agisindan bakildiginda normal gelisim gosteren ve iistiin yetenekli
cocuklarin birlikte bulunduklari ortamlar 6zellikle gocuklarin sosyal uyum becerilerinin
gelismesi acisindan olduk¢a 6nemlidir. Bu tip ortamlar tipik gelisen ¢ocuklara, {istiin yetenekli
cocuklarin ¢esitli yollarla edindikleri genis ve derin bilgiden yararlanma, kendi yeteneklerini
ortaya ¢ikarma ve gelistirme firsati sunmaktadir. Boylelikle normal gelisim gosteren ¢ocuklarin
da potansiyellerini en iist diizeyde gerceklestirmelerine yardimci olunmus olur. Bu baglamda
ozellikle 6gretmenlerin tipik gelisim gosteren ve lstlin yetenekli cocuklarr iyi tanimak,
cocuklarin oOzelliklerine gore sinifi diizenlemek, 6grenme ortamim1 ve merkezlerini
zenginlestirmek, cocuklar arasindaki etkilesimi kuvvetlendirmek icin sinif iklimini her iki grup
¢ocugun da gereksinimlerini karsilayabilecek sekilde diizenleyebilme becerilerine sahip olmasi
gerekmektedir. Ustiin yetenekli gocuklarin erken teshis edilip erken egitime baslayarak
potansiyellerini en iist noktada gerceklestirebilmeleri esas ama¢ oldugu icin bu konuda
cocuklarin temel gereksinimlerinden biri olan oyun konusunda yapilacak arastirmalar farkli
Ozelliklerine uygun ve akranlar1 ile sosyal agidan desteklenecekleri ortamlarda egitim
almalarina olanak saglayacaktir. Bu baglamda ailelere, Ogretmenlere ve arastirmacilara

asagidaki oneriler sunulabilir:

e Ogzellikle erken g¢ocukluk dénemi iistiin yetenekli ¢ocuklarin belirlenmesi ve
gelisimlerinin izlenmesinde aile ve Ogretmenlerin bu ¢ocuklarin 6zellikleri
hakkinda bilgilendirilmelerini saglayacak Milli Egitim Bakanlig1 veya ilgili 6zel

kurum/kuruluslarca egitim seminerleri diizenlenebilir.
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Ogretmenlerin okulda ailelerin evde bu cocuklar igin ne tip &zellikler igeren
ortamlar olusturmalar1 gerektigine dair bilinglendirilmelerini saglayan uygulamali
egitimler planlanabilir.

Ogretmen ve ailelerin iistiin yetenekli ¢ocuklar icin uygun olabilecek oyun ve oyun
materyalleri konusunda bilgilendirilmeleri, i¢ ve dis mekanlarda ne tip oyunlar
oynayabilecekleri, bu konuda oyun ve oyun materyalleri ¢esitli kitap, kitapg¢ik veya
web sayfalari, alandaki uzman kisiler tarafindan hazirlanabilir.

Ogretmen adaylarinin 6zel egitim dersinin sadece teorik olarak 6zel gereksinimli
cocuk gruplarinin —ki bunlarin i¢inde {stliin yetenekliler de bulunmakta-
taninmasint saglamakla birlikte ayn1 zamada ilgili cocuklara egitim veren
kurumlara giderek bizzat gozlem yapacaklari uygulamali bir ders haline
donustirilebilir.

Ustiin yetenekli ve tipik gelisim gosteren cocuklarin birlikte egitim aldiklari
ortamlarda iistiin yetenekli cocuklarin farkli gereksinimlerinden kaynakli egitimsel
ihtiyaglarin1 karsilmamak {izere bu tip Ozelliklere sahip g¢ocuklarin biraraya
gelebilecekleri oyun gruplari, atdlye caligmalar1 vb. etkinlikler diizenlenebilir.
Arastirmacilar istiin yetenekli ve tipik gelisim gosteren c¢ocuklarin oyun
davraniglari, siireleri, tercihleri, oyundaki iletisim stilleri gibi konularda
karslastirmali arastirmalar yapilabilir.

Ustiin yetenekli ¢ocuklarin oyuna baslama, oyunu tasarlama ve oyun arkadasi
secme ve oyunu sonuglandirma gibi konularda sergiledikleri beceriler

gbzlemlenebilir.
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