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Hikaye Haritasi Tekniginin ilkokul 4. Stmif Ogrencilerinin Yazma Becerisine
Etkisi'

Yagmur DONMEZ? , Ayfer SAHIN?

Oz: Yazma, gerceklestirilmesi en giic dil becerilerinden biridir. Bunun nedeni yazma becerisinin hem
zihinsel hem de psikomotor siirecleri iceren karmasik bir yaprya sahip olmasidir. Ozellikle yaratic1 yazma ile
eser ortaya konulmasi daha da zor olmaktadir. Ciinkii bu yazma siirecinde sahip olunan 6n bilgiler
kullanilarak tamamen oOzgiin bir eserin ortaya konulmasi hedeflenmektedir. Bu zorluguna ragmen iyi
yapilandirilmig yaratici yazma eserleri, toplumlarin birikimlerini gelecek nesillere aktarmada dnemli bir rol
oynar. Ayni zamanda, toplumlarin sosyolojik yapilarinin gelisimini ve siirdiiriilebilirligini destekleyerek
kiiltiirel mirasin kusaklar arasinda aktarilmasina araci olur. Bu ¢alismada hikaye haritas1 tekniginin dérdiincii
sinifa devam eden &grencilerin yazma becerileri iizerindeki etkisinin belirlenmesi amag¢lanmistir. Calisma
nicel arastirma desenlerinden On test son test kontrol gruplu model kullanilarak gergeklestirilmistir.
Arastirmanin 6rneklemini I¢ Anadolu Bélgesi’nde yer alan bir ilkokulun 4. simf 6grencilerinden 20’si deney
19°u kontrol grubunda olmak iizere toplam 39 6grenci olusturmustur. Deney grubundaki 6grencilere hikaye
haritas1 verilip hikayeler yazdirilmis, kontrol grubundaki 6grencilere ise 6zel bir uygulama yapilmamis
Ogretmenin planlamasina uygun olarak Tirk¢ce miifredat programi dogrultusunda derslerini isleyip rutin
yazma etkinlikleri yaptirilmistir. Uygulamalar 8 hafta siirmiistiir. Veriler “Yaratict Yazma Uriinlerini
Degerlendirme Olgegi ile &grencilerin yazmis olduklari hikdyelerin puanlanmasi ile elde edilmistir.
Aragtirmanin sonucunda hikaye haritas1 tekniginin kullanmildigi deney grubu &grencilerinin yazma
puanlarinin kontrol grubu 6grencilerinin yazma puanlarindan anlamli derecede daha yiiksek oldugu
belirlenmistir. Ayrica deney grubundaki ogrencilerin yazma diizeylerinin orta seviyeden iyi diizeye
yiikseldigi saptanmistir. Bu sonug, hikdye haritasi tekniginin 6grencilerin yazma becerileri lizerinde etkili
oldugu seklinde degerlendirilmis ve bu sonug dogrultusunda 6grencilerin yazma becerilerinin gelismesi igin
hikaye haritasi tekniginin okullarda daha fazla kullanilmasi 6nerilmistir.

Anahtar Kelimeler: Yazma, hikaye, hikaye haritasi teknigi.

The Effect of The Story Map Technique on The Writing Skills of 4th Grade Primary School
Students

Abstract: Writing is considered one of the most difficult language skills to develop because it involves a
complex structure that requires both cognitive and psychomotor processes. In particular, creative writing
poses an even greater challenge, as it necessitates the use of prior knowledge to produce completely original
content. Despite these difficulties, well-organized creative writing works play a key role in preserving and
passing down societies’ accumulated knowledge to future generations. Additionally, these works play a key
role in sustaining and advancing sociological structures, while also aiding in the transfer of cultural heritage.
This study explores the effect of the story map technique on the writing skills of fourth-grade students. The
research employed a pre-test post-test control group design, a common quantitative research approach. The
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sample included 39 fourth-grade students from a primary school in the Central Anatolia Region, with 20
students in the experimental group and 19 in the control group. While students in the experimental group
used a story map to guide their writing, those in the control group followed the standard Turkish curriculum
and engaged in routine writing activities without any special intervention. The implementation process lasted
for eight weeks. Data were collected using the "Creative Writing Product Evaluation Scale," which was used
to assess the students’ written stories. The results indicated that the writing scores of the experimental group,
which utilized the story map technique, were significantly higher than those of the control group.
Additionally, the writing proficiency of students in the experimental group improved from an intermediate
level to a good level. These findings suggest that the story map technique has a positive effect on students’
writing skills. Based on these results, it is recommended that the story map technique be more widely
implemented in schools to enhance students’ writing abilities.

Keywords: Writing, story, story map technique.

Giris

Insanlar, duygu, diisiince ve hayallerini dil araciligiyla ifade eder ve paylasirlar. Akyol ve Sahin
(2019), dili insanligin etkilesim kurmasini saglayan ve kiiltlirel degerlerini gelecege tasiyan en
degerli arac olarak tanimlarken, Kili¢ (2021) dili, bireyin hem kendisini hem de i¢inde yasadigi
toplumu tanimasina olanak taniyan ve farkindaligini artiran vazgegilmez bir unsur olarak
gormektedir. Bu tanimlardan yola c¢ikarak, dilin bireylerin ge¢mis deneyimlerini, giiniimiiz
yasantilarint ve gelecege yonelik aktarimlarint miimkiin kilan, ayni zamanda cevresiyle iletigim
kurmasin1 saglayan temel bir ara¢ oldugu soOylenebilir. Ana dili ise bireyin dogup biiyiidigi
ortamda ailesinden ilk duydugu, 6grendigi ve kullandig1 dil olup, bir toplulugu millet bilinciyle

birlestiren en 6dnemli unsurlardan biridir.

Ana dil 6gretimi, bireyin aile ve yakin ¢evresinden dogal olarak 6grendigi dili, okullarda bilingli ve
sistemli bir sekilde edinmesini saglayan siirectir (Demirel, 1999). Tiirkiye’de ana dili 6gretimi
genellikle ilkokul Tiirk¢e dersleri araciligiyla yiriitiilmektedir. Ana dilini etkin bir sekilde
kullanabilen bireyler, yalmzca Tiirk¢e dersinde degil, diger derslerde de akademik basarilarinm
artirma firsatin1 yakalarlar. Ciinkii tiim derslerde 6grenme siirecinin temelinde okuma ve anlama yer
almaktadir. Bu nedenle, ana dilin etkili bir bi¢imde 6gretilmesi, diger derslerdeki basar1 i¢in de

kritik bir unsur olarak degerlendirilmektedir.

Tiirkce Dersi Ogretim Programi’nda (Milli Egitim Bakanhigi [MEB], 2019, s. 8) Tiirkgenin
ogrenme alanlar1 “dinleme/izleme, konusma, okuma ve yazma” olarak 4 genel baslik altinda
toplanmistir. Dinleme, isitilen seslerin zihinde anlamlandirilmasi siireci olarak tanimlanabilir. Dil
becerileri arasinda ilk gelisen dinleme olup, birey duydugu sesleri taklit ederek konusma yetisini
kazanmaya baslar. Konugma ise bireyin duygu, diisiince, izlenim ve bilgilerini dil araciligiyla
baskalarina aktarmasini saglayan temel bir iletisim becerisidir. Cocuklar, ilkokula baglamadan once

dinleme ve konusma becerilerini dogal bir sekilde edinmis olur. Ancak okuma ve yazma, sistemli
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bir 6grenme stireci gerektirdiginden genellikle ilkokulun ilk yilinda kazandirilir. Bununla birlikte,

esas olan bu becerilerin yasam boyu gelistirilmesi ve pekistirilmesidir.

Okuma, 6grencinin zihinsel gelisimini destekleyen, bakis agisini genisleten ve olaylar1 farkl
perspektiflerden degerlendirmesini saglayan temel bir beceridir. Okuma siirecinde birey, dinledigi
ve okudugu bilgileri anlamlandirarak zihninde yapilandirir. Tipki okuma gibi, yazma da bireyin
duyduklarmi, diistindiiklerini ve hissettiklerini 6zgiirce ifade edebildigi, baskalariyla paylasabildigi
Oonemli bir iletisim aracidir. Yazma, duygu, diisiince ve deneyimlerin yazili olarak aktarilmasi
stirecidir. Diger dil becerileriyle dogrudan baglantili olan yazma, bireyin zihinsel siire¢lerini
kullanarak emek harcadigi ve sonunda anlamli bir {iriin ortaya koydugu karmasik bir beceridir
(Topuzkanamis, 2014). Cevresindeki olaylari, yasantilar1 anlayabilen, duygu ve diisiincelerini
anlatabilen, iletisim becerisine sahip, kendini gergeklestirmis kisilerin yetigsmesi isteniyorsa yazma
becerilerine 6nem verilmelidir. Tiirk¢e derslerinde Ogrencilere akici, okunakli ve uygun hizda
yazma, yazim ve noktalama kurallarina dikkat ederek yazma becerileri kazandirilmaya calisilir.

Ciinki bugiiniin birikimlerinin gelecek nesillere aktarilmasi yazili eserler ile daha miimkiindiir.

Yazma gerceklestirilmesi en zor dil becerilerinden birisidir. Ciinkii kompleks bir yapist vardir. Hem
zihinsel hem psikomotor siirecler igermektedir. Ozellikle yaratict yazma becerisinin gelistirilmesi
cok zordur. Yaratici yazma siirecinde yazar 6n bilgilerini kullanarak tamamen 6zgiin yeni bir tirlin
ortaya koymak amacinda oldugu icin daha da zordur. Bu zorluguna ragmen iyi yapilandirilmis
yaratict yazma eserlerinin toplumlarin birikimlerinin gelecek kusaklara aktarilmasinda ¢ok dnemli
bir katkis1 bulunmaktadir. Toplumlarin sosyolojik yapilarinin gelistirilerek devam ettirilmesinde ve

kiiltiirel mirasin gegmisten gelecege tasinmasinda yaratict yazma eserleri bir koprii gérevi gortirler.

Yaratic1 yazma, bireyin gozlemlerini, duyduklarmi ve bildiklerini zihinsel olarak yapilandirarak
Ozgiin bir sekilde yeni bir eser ortaya koymasidir. Bu beceri, erken yaslardan itibaren 6grencilere
kazandirilmas: gereken temel yetkinliklerden biridir. Yaratic1 yazma siirecinde 6grenciler, duygu ve
diisiincelerini, deneyimlerini ve bilgilerini kuralli climleler kullanarak, farkli tiir ve tekniklerden
yararlanarak ve kendi {iisluplarin1 katarak ifade ederler. Bu sayede, 6zgiin fikirler gelistirerek
yaraticiliklarini ortaya koyma firsati bulurlar. Ancak yaratict yazma, en karmasik dil becerilerinden
biri olarak kabul edilir ve bu nedenle, kii¢iik yaslardan itibaren okullarda bu becerinin gelisimine
yonelik siirekli yazma aligkanliginin desteklenmesi biiyiik 6nem tasir. Yazma becerisini gelistirmek
icin cesitli tekniklerden yararlanilabilir. Yarim birakilmig hikayelerin tamamlanmasi, beyin firtinasi,
kavram haritasi, kelime ag1 gibi yontemlerin kullanilmasi, doga ve c¢evre gezilerinde edinilen
izlenimlerin yaziya dokiilmesi ve hikaye haritas1 teknikleri bunlardan bazilaridir. Bu yontemler
sayesinde yazma siireci daha eglenceli ve ilgi ¢ekici hale getirilebilir, boylece 6grencilerin yazmaya

olan ilgisi artirilabilir (Sahin, 2016).
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Bu c¢alismada da kullanilan hikaye haritas1 teknigi kisiler, zaman, mekan ve konu arasindaki
iliskilerin grafiksel olarak verilip ortaya 6zgiin bir eser ¢ikarilmasi esasina dayali bir tekniktir.
Sorrell (1990) hikdye haritas1 teknigini “Hikayenin parcgalarinin birbiriyle iligkisini okuyucuya
ogretmek ve okuyucunun dikkatini hikayenin temel 6gelerine ¢ekmek amaciyla, hikayenin temel
Ogelerinin semalarla verilmesini igerir” seklinde tanimlamaktadir (akt. Yilmaz, 2008, s. 215).
Hikaye haritasi, 6grencilerin siirece aktif katilimini saglamanin yani sira, bilginin diizenlenerek belli
bir sistematikte sunulmasini saglar. Bu calismada 6grencilere hikaye haritast verilerek yazilarinda
kullanacaklar1 unsurlarin biitiinciil olarak goérmeleri saglanarak siirecin kolaylastirilmasi

hedeflenmistir.

Alanyazin incelendiginde yazma becerisi ve yaratict yazma ile ilgili caligmalara rastlanmaktadir
(Adler, 2002; Ataman, 2006; Beydemir, 2010; Feuer, 2011; Maltepe, 2006; Maden ve Durukan,
2010; Ozdemir, 2010; Pawliczak, 2015; Tonyali, 2010; Susar Kirmiz1 ve Kasap, 2017; Saluk, 2017;
Sahin ve Ata, 2023; Viana ve Zyngier, 2018). Ancak yapilan bu ¢aligmalarin bir kisminda arastirma
grubunun Ustlin yetenekli 6grenciler olmasi (Ataman, 2006; Saluk, 2017); 6rneklem grubunun
genellikle ortaokul 6grencilerinden olusturulmas1 (Maltepe, 2006; Ozdemir, 2010; Tonyal1, 2010;
Sahin ve Ata, 2023); yazmada oyununun etkisi (Adler, 2002); yabanci dil dgretiminde yaratici
yazmanin etkisi (Feuer, 2011); hikdye tamamlama, istasyon, karikatiir destekli 6gretim gibi farkli
yaratic1 yazma tekniklerinin kullanilmasi (Beydemir, 2010; Maden ve Durukan, 2010) gibi konulara
yer verildigi gozlenmistir. Bu calismanin dogrudan konusu olan hikdye haritasinin ilkokul
Ogrencilerinin yazma becerileri iizerindeki etkisinin konu edinildigi calismaya rastlanmamistir.
Yazma becerisi kii¢lik yaslardan itibaren gelistirilmesi gereken onemli bir beceri oldugundan,
ilkokul 6grencilerinin yazma becerilerinin gelistirilmesinde hikaye haritas1 tekniginin etkisinin olup
olmadigint ortaya koyan bdyle bir calismanin literatiirdeki bu boslugu doldurabilecegine

inanilmaktadir.

Aragtirma, hikdye haritas1 tekniginin 4. sinif d6grencilerinin yazma becerilerine etkisini belirlemek
amaciyla gerceklestirilmistir. Bu genel amag cercevesinde asagidaki alt problemlerin cevaplari

aranmistir.

e Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin yazma becerisi On test puanlart arasinda anlaml bir

fark var midir?
e Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin yazma becerisi son test puanlari arasinda anlamli bir
fark var midir?
~ 99

e “Hikaye haritas1 teknigi’nin uygulandig1 deney grubu 6grencilerinin yazma becerisi 6n test

son test puanlar1 arasinda anlaml farklilik var midir?
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e Kontrol grubu 6grencilerinin yazma becerisi 6n test ve son test puanlar1 arasinda anlamli

farklilik var midir?
Yontem
Arastirmanin modeli

Arastirmada nicel arastirma yoOntemlerinden “On test- son test kontrol gruplu deneysel desen”
kullanilmigtir. “Deneme desenleri, sebep sonu¢ bagini ortaya cikarmak amaciyla, direk olarak
aragtirmacinin  kontroliinde, gozlenmek istenilen veri setlerinin meydana getirildigi aragtirma
desenidir” (Karasar, 2002). Bu arastirmada hikaye haritasi1 tekniginin 6grencilerin yazma becerileri

iizerindeki etkisini belirlemek amaglandigindan bu desenin uygun oldugu diisiiniilmiistir.
Calisma grubu

Arastirmanin deney ve kontrol gruplart I¢ Anadolu Bélgesi’ndeki bir sehir merkezinde yer alan
ilkokulda 6grenim goren 4. sinif 6grencilerinden olusturulmustur. Calisma grubuna dahil edilen
ogrenciler amagsal ornekleme (Fraenkel ve Wallen, 2006) ile belirlenmistir. “Amagsal érnekleme
yonteminde, 6nemli ve zengin bilgilerin var oldugu diisiiniilen durumlarin ayrintili calismasina belli
Olciitleri saglayan kisiler, olaylar, nesneler ya da durumlar ornekleme dahil edilmektedirler”
(Biiyiikoztiirk vd., 2018). Deney ve kontrol gruplarinim olusturulmas: siirecinde ilk olarak 11 Milli
Egitim Miidiirliigiinden Merkez il¢edeki ilkokullarin listesi alinmistir. 4. sinif subesi en ¢ok olan
okullardan birisi belirlenmistir. Bu okulda sosyoekonomik durumlari, bagar1 diizeyleri birbirine en
¢ok benzeyen 2 subesinin drnekleme dahil edilmesi uygun goriilmiistiir. Ogrenci velilerden, okul
midirligiinden ve subelerin Ogretmenlerinden resmi olarak izin almmistir. Bu subelerden
hangilerinin deney veya kontrol grubu olacagina ise objektif olmas1 agisindan kura ¢ekilerek karar

verilmistir.

Tablo 1. Katilimci 6zellikleri

Cinsiyet Kiz Erkek N Y%

Deney Grubu 8 12 20 51,2
Kontrol Grubu 6 13 19 48,7
Toplam 14 25 39 100

Calismaya uygulamalarin yapildig1 giinlerde okulda olan ve calismaya goniilliilik esasi ile 39

ogrenci katilmistir. Bu 6grencilerden 20’si deney 19°u kontrol grubu 6grencisinden olusmaktadir.
Veri toplama araclar

Aragtirmanin verilerini elde etmek i¢in deney ve kontrol grubundaki 6grenciler tarafindan yazilan
hikaye edici metinler kullanilmistir. Bu metinler 6grencilerin yazma becerilerini belirlemek
amaciyla deney grubunda hikdye haritas1 kullanilarak kontrol grubunda ise hikaye haritalar

kullanilmadan 6grencilere yazdirilan kisa hikayelerden elde edilmistir. Hikaye haritalar1 arastirmact
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tarafindan hazirlanmistir. Veriler deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin yazdiklar1 hikayelerin
Kasap (2019) tarafindan gelistirilen “Yaratict Yazma Uriinlerini Degerlendirme Olgegi
(YARYUDO)” ile puanlanmast ile elde edilmistir. ilkokul 4. simif 6grencileri icin gelistirilen bu
Olcek toplamda 24 madde ve tek boyuttan olugmaktadir. 1-5 puan araligina gore
derecelendirilmistir. Maddelere iliskin faktor analizi 6z degerleri .75 ile .90 arasinda degisim
gostermektedir. Maddelerin tutarlik katsayisinin .50 oldugu ve uygulamalar arasindaki korelasyon
katsayisinin .64 oldugu sonucuna ulasiimistir. Olgegin toplam Cronbach’s Alpha degeri .72’dir. Bu

calisma i¢in hesaplanan Cronbach’s Alpha degeri ise .96 olarak hesaplanmaistir.
Olgekten alinan puan araliklarina gére dgrencilerin yazma diizeyleri ise su sekildedir:

“24-48 puan araligi: disiik diizey, 49-72 puan araligi: orta diizey, 73- 96 puan araligi: iyi diizey, 97-

120 puan aralig: ileri diizey”.
Verilerin toplanmasi

Uygulamalara baslanmadan once deney ve kontrol grubundaki ogrencilerden asagidaki Ornegi
sunulan “Karga ile Tilkinin Dostlugu” konulu hikaye haritasinda sunulan unsurlar1 kullanarak bir
hikdye yazmalar1 istenmistir. Ogrencilerin yazdiklar1 hikdyeler YARYUDO kullanilarak fii¢
puanlayict (iki aragtirmact ve bir uzmani) tarafindan birbirlerinden bagimsiz olarak puanlanmstir.
Bu puanlarin aritmetik ortalamasi alinmis ve 68rencilerin 6n test puanlart boylece belirlenmistir. 8.
Haftada “Karga ile Tilkinin Dostlugu” konulu hikdye haritasi calismasi tekrar son test olarak
uygulanmistir.  Ogrencilerin  yazdiklar1 bu  hikdyeler yeniden YARYUDO kullanilarak
degerlendirilmis ve ili¢ puanlayicinin aritmetik ortalamasi 6grencilerin son test puanlar1 olarak

kaydedilmistir.
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Sekil 1. Hikaye haritas1 uygulama 6rnegi
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Verilerin analizi

Calismanin genel amacina uygun olarak belirlenen alt problemlere yonelik toplanan nicel verilerin
analizi 6zel bir istatistik programi kullanilarak gergeklestirilmistir. Ilkokul 4. simf dgrencilerinin
yazma becerilerini degerlendirmek amaciyla frekans (f), yiizde (%), ortalama (X) ve standart sapma
(SS) degerlerinden faydalanilmistir. Analiz yonteminin belirlenebilmesi icin verilerin normallik

dagilimi kontrol edilmistir.

Tablo 2. Verilerin normalligi ile ilgili bulgular

N 39

Mean 5

Medyan 50

Mod 37
Skewness 78
Kurtosis ,85
Shapiro Wilk ,07; p>,05
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Tablo 2 incelendiginde ortalama ve medyan degerlerinin birbirlerine esit oldugu, mod degerinin ise
bu degerlere yakin oldugu goriilmektedir. Skewness ve kurtosis degerleri ise ,787 ile ,852 arasinda
degisim gostermektedir. Normal dagilimda mod, medyan ve ortalama degerlerinin birbirine esittir.
Literatiirde skewness- kurtosis degerleri i¢in en az (-1,5)- (+1,5) degerleri arasinda olmas1 gerektigi
vurgulanmustir (Tabachnick ve Fidell, 2006). Orneklem biiyiikliigiiniin 50’den kiigiik olmasi
miinasebetiyle Shapiro wilk testi yapilmis ve degerlerin istatistiksel olarak anlamli olmadigi
bulunmustur (,073; p>,05). Dolayisiyla verilerin normal dagilim gosterdigi goriilmektedir. Bu
gerekceler dikkate alimarak parametrik testlerin uygulanmasi uygun goriilmiistiir. Verilerin

analizinde ikili karsilastirmada t testi kullanilmis ve .05 diizeyinde anlamlilik aranmastir.
Deneysel islem

Deney ve kontrol grubundaki Ogrencilere uygulamalar baslamadan onceki hafta 6n test olarak
konusu karga ve tilkinin dostlugu olan bir hikdye haritas1 sunulmus ve Ogrencilerden verilen
bilgileri kullanarak bir hikdye yazmalar1 istenmistir. Bu yazma {iriinleri arastirmacilar tarafindan
ayr1 ayri degerlendirilip puanlanmis ortalamasi alinarak deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin
On test puanlar olarak kaydedilmistir. Sonraki 6 hafta siiresince her hafta arastirmacilar tarafindan
hazirlanmis farkli bir konudaki hikdye haritasi sadece deney grubundaki Ogrencilere verilip
ogrencilerden hikaye haritalarinda verilen bilgileri sentezleyen bir hikdye yazmalar1 istenmistir.
Kontrol grubundaki ogrencilere ise hikaye haritalar1 verilmeden sadece konu verilip kendi
ogretmenlerince rutin yazmalar gerceklestirilmistir. Her hafta yazilan bu hikayeler arastirmacilar
tarafindan degerlendirilmistir. Uygulamalarin tamamlanmasindan sonra 8. haftada son test olarak 6n
test i¢in de kullanilan karga ile tilkinin dostlugu konusundaki hikdye haritas1 hem deney hem
kontrol grubundaki Ogrencilere ayni zamanlarda esit siirelerde uygulanmistir. Ogrencilerin bu
eserleri de YARYUDO araciligiyla arastirmacilar tarafindan ayri ayr degerlendirilip ortalamasi

alinarak 6grencilerin son test puanlari olarak kaydedilmistir.
Etik Beyan

Bu calismada “Yiiksekogretim Kurumlari Bilimsel Arastirma ve Yaym Etigi Yonergesi”
kapsaminda belirtilen kurallara uyulmus, “Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigine Aykir1 Eylemler”
baslig1 altinda belirtilen eylemlerden kacinilmistir. Yazarlar arasinda ¢ikar ¢atismasinin yoktur, tim

yazarlar caligmaya katki saglamigtir.

Calismanin gerceklestirilmesi silirecinde etik kurallara uyulmustur. Arastirma ile ilgili olarak
aragtirmacilardan birinin ¢alistig1 Universitenin etik kurulundan ve arastirmanin yapilacagi

kurumdan onay alinmistir. Asagida etik kurul iznine dair resm1 bilgilere yer verilmistir.

Kurul adr: Kirsehir Ahi Evran Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Etik Kurulu
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Bulgular

Arastirmanin birinci alt problemi “Hikdye haritas: tekniginin uygulandigr deney grubu égrencileri
ile kontrol grubu ogrencilerinin yazma becerileri on test puanlart arasinda anlaml bir fark var

midir?” seklinde olusturulmus idi. Bu alt probleme dair bulgulara Tablo 3’te yer verilmektedir.

Tablo 3. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin On test t testi analizi sonuglari

Olgiim Gruplar N X S t p
On Test Puanlari Deney 20 51,25 16,14 15 ,87
Kontrol 19 50,52 12,02

Tablo 3 incelendiginde deney grubu dgrencilerin yazma becerisi puan ortalamalarinin (X=51,25)
kontrol grubu &grencilerin ortalamalarindan (X=50,52) bir miktar daha yiiksek oldugu ancak bu iki
puanin ortalamalarinin arasinda anlamli bir farklilik olmadig: tespit edilmistir (p>0,05). Diger

yandan her iki grubun da orta diizeyde bir yazma diizeyine sahip olduklar1 goriilmektedir.

Arastirmanin ikinci alt problemi “Hikdye haritasi tekniginin uygulandigi deney gurubu ile kontrol
grubu ogrencilerinin yazma becerisi son test puanlart arasinda anlaml bir fark var midir?”

seklindedir. Bu alt problemle ilgili bulgular Tablo 4’te sunulmaktadir.

Tablo 4. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin son test t testi analizi sonuglari

Olgiim Gruplar N X S t p
Son Test Puanlari Deney 20 87,45 9,97 10,5 ,00
Kontrol 19 51,36 11,38

Tablo 4’te yer alan bagimsiz gruplar t testi sonuglart incelendiginde deney grubu ile kontrol grubu
ogrencilerinin yazma becerileri Olgeginden aldiklari puanlar arasinda anlamli bir farklilik tespit
edilmistir (p<0,05). Anlaml1 fark deney grubu 6grencileri lehinedir. Ayrica deney grubunun puan
ortalamasina bakildiginda 6grencilerin yazma becerilerinin iyi diizeye geldigi (X=87,45), kontrol

grubunun puan ortalamasinin ise hala orta diizeyde (X=51,36) oldugu belirlenmistir.

Arastirmanin {iclincii alt problemi “Hikdye haritasi tekniginin uygulandigi deney grubu
ogrencilerinin yazma becerileri on test son test puanlari arasinda anlaml farkliik var midwr?”

sorusudur. Bu alt probleme ait bulgulara tablo 5’te yer verilmistir.

Tablo 5. Deney grubu 6grencileri son test t testi analizi sonuglari

Olciim N X S t p
On test 20 51,25 16,14 10,85 ,00
Son test 20 87,45 9,97

Calismada deney grubundaki dgrencilerin son test ve On test puanlar1 arasindaki farkin anlamliligina

bakmak amaciyla yapilan t testi sonuglari incelendiginde deney grubu Ogrencilerinin son test
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puanlari ile 6n test puanlart arasinda anlamh bir farklilik bulunmustur (2(20)=10,856, p<0,05). Bu
sonuca gore deney grubuna uygulanan hikaye haritasi tekniginin 6grencilerin yazma becerileri

izerine anlaml etkisinin oldugu sdylenebilir.

Arastirmanin dordiincii alt problemi “Kontrol grubu égrencilerinin yazma becerisi on test son test
puanlart arasinda anlaml farklilik var midir?” sorusudur. Bu alt probleme ait bulgular tablo 6’da

sunulmaktadir.

Tablo 6. Kontrol grubu 6grencileri son test t testi analizi sonuglart

Olgiim N X S t p
On test 19 50,52 12,02 ,20 ,83
Son test 19 51,36 11,01

Calismaya katilan kontrol grubu dgrencilerinin yazma on test puanlar1 X=50,52 olmasina karsin son
test puanlar1 X=51,36’dir. Kontrol grubunun puanlari son testte yiikselmis olsa da bu fark

istatistiksel olarak anlamli degildir (z(19)=208, p>0,05).
Sonug¢ ve Tartisma

Hikaye haritas1 tekniginin 4. simifa devam eden Ogrencilerin yazma becerilerindeki gelisimi
belirlemek i¢in yapilan arastirmanin sonuclar1 incelendiginde deney grubunun yazma On test
puanlar ile kontrol grubu 6grencilerinin 6n test puanlari arasinda anlamli fark bulunmamistir. Diger
yandan her iki grubun yazma becerilerinin de orta diizeyde oldugu goriilmiistiir. Literatiir
incelendiginde de Ogrencilerin yazma becerilerinin genel olarak orta diizeyde oldugu sonucunu
ortaya koyan caligsmalar bulunmaktadir (Demir, 2013; Kasap, 2019; Sulak ve Erdogan, 2019; Sahin
ve Ata, 2023). Bu calismalardan Kasap da (2019) ilkokul 4. smif 6grencileri ile gergeklestirdigi
caligmasinda yazma etkinliklerinin uygulanmasi 6ncesinde 6grencilerin yazma becerilerinin orta

diizeyde oldugunu belirlemistir.

Arastirmada 6 hafta siiresince hikdye haritasi teknigi uygulanarak yazma yaptirilan deney grubu
ogrencileri ile normal miifredatin geregi olarak yazma caligmalarina yer verilen kontrol grubu
ogrencilerinin son test yazma puanlarima bakildiginda deney grubu lehine anlamli farkliligin
olustugu sonucuna ulasilmistir. Dolayistyla hikdye haritasinin 6grencilerin yazma becerilerini
olumlu yonde etkiledigi sdylenebilir. Alanyazina bakildiginda da benzer ¢aligmalara rastlanmistir
(Beydemir, 2010; Erdogan ve Celikpazu, 2020; Kolag, 2009; Majid, Tan ve Soh, 2003; Ozdemir ve
Cevik, 2018; Susar Kirmizi, 2008). Duru ve Iseri’nin (2015) ¢alismasinda bu ¢alismayla benzer bir
sekilde yazma etkinliklerinin uygulandigi deney grubunun son test puaninin kontrol grubunun son
test puanina gore anlamli olarak farklilastig1 belirlenmistir. Sahin ve Ata (2023) tarafindan, hikaye
haritast tekniginin 7. smif Ogrencilerinin yazma becerilerine etkisini incelemek amaciyla

gergeklestirilen calismada, bu teknigi kullanan deney grubundaki 6grencilerin yazma puanlarinda
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anlaml bir farklilik oldugu tespit edilmistir. Yine Tonyal1 (2010) ve Ak (2011) tarafindan yapilan

caligmalarda da yazma etkinlikleri yaptirilan 6grencilerin yazma becerilerinin gelistigi bulunmustur.

Calismada hikaye haritas1 tekniginin yazma becerisine katki sagladigi bulunmustur. Bu nedenle
ogretmenlerin derslerinde Ogrencilerinin yazma becerilerinin gelistirilmesi i¢in bu teknige yer

vermeleri Onerilmektedir.
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Extended Abstract

Creative writing refers to the process through which individuals produce original works by mentally
structuring their observations, experiences, and prior knowledge. This skill is considered one of the
fundamental competencies that should be fostered in students from an early age. During the creative
writing process, students express their emotions, thoughts, experiences, and knowledge using
grammatically correct sentences, drawing upon various genres and techniques, and incorporating
their own unique styles. In doing so, they are given the opportunity to generate original ideas and
demonstrate their creativity. However, creative writing is regarded as one of the most complex
language skills, which underscores the importance of developing and encouraging regular writing

habits from a young age within educational settings.

Various techniques can be employed to enhance writing skills. Methods such as completing
unfinished stories, brainstorming, concept mapping, word webs, writing impressions gained during
nature and environmental excursions, and story mapping are among the strategies that can make the

writing process more engaging and enjoyable, thereby increasing students’ interest in writing.

This study was conducted to investigate the effect of the story map technique on the writing skills
of fourth-grade students. Within this general aim, the study sought to answer the following sub-

questions:

Is there a significant difference between the pre-test writing scores of students in the experimental

and control groups?

Is there a significant difference between the post-test writing scores of students in the experimental

and control groups?

Is there a significant difference between the pre- and post-test writing scores of the experimental

group students who received instruction using the story map technique?

Is there a significant difference between the pre- and post-test writing scores of the control group

students?

The research employed a quantitative approach using a pre-test—post-test control group
experimental design. Given the study’s objective to determine the impact of the story map
technique on students’ writing skills, this design was deemed appropriate. The experimental and
control groups consisted of fourth-grade students enrolled in a primary school located in a city
center in the Central Anatolia Region of Tiirkiye. A total of 39 students participated in the study,

with 20 in the experimental group and 19 in the control group.
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Data were collected by evaluating the stories written by the students in both groups using the
Creative Writing Product Evaluation Scale (CW-PES). This scale, developed for fourth-grade
students, comprises 24 items under a single dimension and uses a 5-point Likert-type scale. The
total Cronbach’s alpha reliability coefficient of the scale is .72, while it was calculated as .96 for

this specific study. According to the scoring intervals:
2448 points indicate a low level,

49—72 points indicate a moderate level,

73-96 points indicate a good level, and

97-120 points indicate an advanced level of writing skill.

Before the implementation phase, students in both the experimental and control groups were asked
to write a story using the elements provided in a story map titled The Friendship Between the Crow
and the Fox. These initial writing products were independently scored by three raters (two
researchers and one expert) using CW-PES. The arithmetic mean of the scores was calculated to

determine the students’ pre-test scores.

In the 8th week, the same story map was used as the post-test activity. Students’ new stories were
once again evaluated independently by the three raters, and the arithmetic mean of these scores was
recorded as the post-test score for each student. Descriptive statistics such as frequency (f),
percentage (%), mean (X), and standard deviation (SD) were used to evaluate students’ writing
performance. A normality test was conducted, and since the data were found to be normally

distributed, parametric tests were applied.

During the six-week implementation period, a different story map—prepared by the researchers—
was provided each week only to the experimental group students. They were asked to synthesize the
information in the map and write a story based on it. Control group students, on the other hand,
were given only the topic and continued their routine writing practices under the guidance of their
classroom teacher, without the use of story maps. Each week, students’ writing products were
evaluated by the researchers. At the end of the 8-week period, the same story map used in the pre-

test was administered again to both groups under equal conditions and for the same duration.

The analysis showed no significant difference between the pre-test writing scores of the
experimental and control group students. Additionally, both groups were found to be at a moderate
level in terms of writing proficiency. However, when comparing the post-test scores, a significant
difference in favor of the experimental group was observed. This suggests that the story map

technique had a positive effect on students’ writing skills.
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The findings of this study indicate that the story map technique contributes positively to the
development of writing skills. Therefore, it is recommended that teachers incorporate this technique

into their instruction to support and enhance students’ creative writing abilities.
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