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Bu ¢alismanin amaci gevrilmis 6grenme modeliyle yapilan miizik derslerine iliskin goriis ve
algilan tespit etmek iizere bir 6lgek gelistirmektir. Bu amagla olusturulan deneysel form
uzmanlara sunulmus ve doniitler dogrultusunda maddelerin kapsam gecerlik oran: belirlenmis
ve .40’ altinda deger alan maddeler ¢alisma kapsami diginda birakilmistir. Olusturulan 23
maddelik deneme formu 141 6grenci lizerinde uygulanmis, elde edilen veriler analiz edilmis
ve 12 maddelik bir yapiya ulasilmistir. Agimlayict Faktér Analizi (AFA) ile “Bilgi”,
“Farkindalik” ve “Beceri” olmak iizere ii¢ boyutlu ve toplam 12 maddeden olusan bu yapinin
alt 6lgekleri arasindaki iligkiye bakilmis ve faktorlerin birbirleriyle pozitif ve anlamli iliski
icinde olduklart goriilmistiir. Alt boyutlarin miizikte ¢evrilmis 6grenme modeli algisini ortaya
koyan bilesenler oldugu ve birlikte bir iist yapiy1 olusturdugu gériilmiistiir. Olgegin tiimii igin
elde edilen i¢ tutarlilik katsayist ise .80 olarak belirlenmistir. Miizik dersinde g¢evrilmis
ogrenmeye iliskin gegerli ve gilivenilir bir dlgek gelistirilmistir.
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Okul 6ncesi ve ilkokul doneminde gerceklestirilen miizik etkinlikleri ¢ocugun
sosyal, duygusal, zihinsel ve fiziksel gelisimine 6nemli katkilar saglar. Mantie ve
Tucker (2008, 224) okulda 6grenilen temel miizikal egitimin “tiim yasamin en
degerli hazzi” olduguna iliskin genel bir inanigin oldugunu belirtirler. Kreutz
(2008,1) miizigin o6zellikle ¢ocuklarin diigiinmelerinde ve hissetmelerinde etkili
oldugunu, Fiske (1999) ise miizik egitimi alan bireylerin sadece bu alanda degil,
baska alanlarda da basart gosterdiklerini vurgular. Lamont (1998) yapmis oldugu
arastirma sonucunda miizik egitiminin okuma ve matematik basarisina katki yaptigi
bulgusuna ulagmistir. Standley (1996), 98 arastirmay1 kapsayan yaptig1 meta analiz
¢aligmasinda miizigin, ¢ocuklar ve yetigkinler iizerinde okul i¢indeki ve digindaki
o6grenme ve davranig gelisimlerinde olduk¢a 6nemli oldugunu ortaya koymustur.
Miizik etkinlikleri yoluyla 6grencilerin edindigi kazanimlar1 da Vries (2004) motor
becerilerin geligsmesi, sosyallesme, kendini ifade etme ve dinleme becerilerinin
gelismesi bigiminde siralamaktadir. Temel egitim ¢agindaki ¢ocuklar i¢in bu derece
onemli olan miizik egitiminin gergeklestirilebilmesi i¢in okul Oncesi ve smif
Ogretmenlerinin miizigi temel diizeyde bilmeleri ve bunun igin de bir enstriiman
calabilmeleri gerekmektedir. Bu egitimin lisans diizeyinde etkili bir bigimde
yapilabilmesi  ozellikle giiniin  teknolojik imkéanlarindan faydalanabilmeyi
gerektirmektedir.

Teknoloji ve iletisim alanlarinda 19. yiizyilin basindan itibaren meydana gelen
gelismelerin etkisiyle egitimde de var olan paradigmalar degismekte ve giderek
artan bir hizda yeni Ogrenme-6gretme yaklasimlari ve smif modelleri
olusturulmaktadir. Bu modellerden biri de ¢evrilmis 6grenme ya da ¢evrilmis sinif
modelidir. Cevrilmis 6grenme modelinin olusumunda teknoloji kullaniminin yani
sira 6grenme amaglarina uygunluk da goézetilmektedir.

Bloom (1956) ve Anderson ve Krathwohl (2001)’a gdre Ogrenme gesitli
basamaklardan olugmaktadir. Bu basamaklar biligsel alanda bilgi, kavrama,
uygulama, analiz, sentez, degerlendirme iken duyugsal alanda alma, tepkide
bulunma, deger verme, orgiitleme, niteleme ve psikomotor alanda da algilama,
kurulum, kilavuzla yapma, mekaniklesme, beceri haline getirme, uyum ve yaratma
basamaklaridir.

Geleneksel smif egitimi sisteminde &gretmen g¢ogunlukla bilgi ve kavrama
basamaklarma iligkin bilgileri sinif iginde dgrencilere aktarir. Cevrilmis 6grenme
modelinde ise bu basamaklara iligkin bilgiler 6nceden hazirlanmig ¢alisma kagitlari,
videolar, gorseller vb. gibi materyaller ile ders oncesinde ogrencilere ulastirilir.
Ogrenciler alt diizey bilgileri teknoloji aracihigiyla simif diginda edinirken, sinifta
ogretmen ve sinif arkadaslari ile {ist diizey diisiinme becerilerini kullanir (Herreid ve
Schiller, 2013). Smnifta gegirilen zaman problem ¢dzme ve pratik uygulamalar gibi
aktif 6grenmelere ayrilir (Bergmann ve Sams, 2012). Buradaki temel amag yiiz yiize
egitimin niteligini arttirmaktir (Bergmann ve Sams, 2014; Milman, 2012).

Cevrilmis smif modeli 06grenen-6grenci, Ogrenen-6gretmen arasindaki
etkilesimi arttirtr, Ogretmenlerin dgrencilerin bireysel gereksinimlerini dikkate
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almalarini saglar (Bergmann ve Sams, 2012). Cevrilmis Ogrenme, 6grencilerin
bireysel 6grenme hizina ve gereksinimlerine odaklanir. Pearson Okul Basarist
Servisi (2013) ve Flipped Learning ¢alisma grubu bu gereksinimleri karsilamanin
yolu olarak esnek &grenme ortamlart olusturulmasi, 6grenme kiiltiiriiniin degisimi
amaglt bir igerik olusturulmasi ve egitimin uzman kisilerce verilmesi olmak iizere
dort temel yapi tasi belirlemistir (McKnight, McKnight ve Arfstrom, 2013).

Cevrilmis 6grenme modeli bagta tip ve miihendislik alanlarinda olmak iizere
bir¢ok alanda uygulanmaktadir (Pierce ve Fox, 2012; Tune, Sturek ve Basile, 2013;
Pearson, 2012; Lento, 2016). Ancak diinyada ve Tirkiye’de miizik egitimi
alanindaki uygulamalar heniiz sinirh sayidadir (Grant, 2013; Sever, 2014; Sever ve
Sever, 2017). Ulkemizde egitim fakiiltelerinde okul &ncesi egitimi programlarinda
haftalik miizik dersi 3. smifin ilk déneminde {i¢ saat, ikinci yariyilda ise haftalik
dort saattir. Sinif egitimi programinda ise 2. smifta y1l boyunca ii¢ saattir. Bu siire
her iki program bakimindan da &gretmen adaylarinin hem miizige iligkin temel
kavramlar1 6grenmesi hem enstriiman g¢alabilmesi hem de dgretmenlik hayatlarinda
miizik etkinliklerini diizenleme bakimindan gerekli donanima sahip olmalar1 igin
yeterli olamamaktadir. Zira ders, kuramsal bilginin beceriye doniistiiriilmesini
gerektirmektedir ki genis zamanlarda kuramsal bilginin sindirilebilmesi bu siirecin
ayrilmaz bir pargasidir. Bu gereksinimi karsilamak ve egitimin niteligini artirmak
amaciyla g¢evrilmis 6grenme uygulamasi yapilmistir. Bu sayede kuramsal bilgi,
calisma/ uygulama yonerge ve teknikleri ders Oncesi zamana almarak sinif igi
zaman, performans becerilerine ve etkinlik olusturma ¢aligmalarina ayrilabilmistir.

Her sinif modelinde 6grenme alanina, uygulama sekline, uygulayicilara ve
Ogrencilere bagli olarak farkli sonuglar almabilir. Uygulamanin isleyen ve
gelistirilmesi gereken yonlerini belirlemek igin ¢evrilmis sinif modeli ve tasarlanan
Ogretim videolar1 hakkinda doniite gereksinim duyulmustur. Bu baglamda
arastirmanin amaci, ¢evrilmis 6grenme modeline iliskin uygulamalar hakkindaki
goriislerin alinacagi ve nasil algilandiginin saptanabilecegi bir dlgek gelistirmek
olarak belirlenmistir.

Yontem

Bu ¢alisma, g¢evrilmis dgrenme modeliyle yapilan miizik derslerine iliskin
goriis ve algilart tespit etmek iizere bir Olgek gelistirme c¢aligmast olarak
kurgulanmigtir. “Cevrilmis 6grenme goriis 6lgegi” gelistirme ¢aligmasinin agamalari
ve ¢aligma grubunun 6zellikleri agsagida sunulmustur.

Calisma Grubu

Bu arastirmanin ¢alisma grubunu 2015-2016 egitim 6gretim yilinda Ankara
Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi Temel Egitim Boliimii Sinif Egitimi ve Okul
Oncesi Egitimi programlarinda kayitli, miizik dersi alan lisans 2. ve 3. siuf
ogrencileri olugturmaktadir (n=141). Ogrencilerin miizik derslerinde bir 6gretim yilt
boyunca g¢evrilmis 6grenme yaklagimina uygun olarak hazirlanmis bir miizik egitimi
programi1 uygulanmistir. Ogrenciler dlgek gelistirme siirecine goniillii olarak
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katilmislardir. Caligsmaya katilan 6grenciler, lisans donemi dncesinde orgiin egitim
disinda miizik dersi almamis ve piyano c¢alma deneyimi yasamamis bireylerdir.
Temel miizik bilgisine (notalarin siire ve isimleri, bona, solfej, temel diizeyde
enstriiman ¢alma) sahip dgrenci bulunmamaktadir.

Video Derslerinin Hazirlanmasi

Bu arastirmada ele alinan konu, miizik egitimi ve performans oldugundan
Ogrencilere gorsel-igitsel bilgi sunulmasi ihtiyact dogmustur. Bu nedenle ¢evrilmis
O6grenme modeli uygulama siireci, arastirmacilar tarafindan tasarlanan videolar
kullanilarak yapilmistir.Videolar, olusturulan Google mail grubu iizerinden link ve
gerekli c¢aligma materyali gonderilerek bir hafta Oncesinden O6grencilere
ulastirilmistir. Bdylece 6grencilerin derse hazirlanarak gelmeleri saglanmistir.

Egitsel video hazirliginda video stratejisi belirlemek, oncelikle kiigiik 6lgekli
videolardan baslamak, konuyu ilgi c¢ekici ve etkilesimli bir bigimde sunmak
onemlidir (Raths, 2014). Janz, Graetz ve Kjorlien (2012) ve McKnight vd. (2013)’ne
gore, hazirlanacak videonun her agidan iyi planlanmasi gereklidir. yi planlanmis bir
video, biligsel yiik getirecek gereksiz bilgilere yer verilmeyen, konunun miimkiin
oldugunca kisa ve anlasilir olarak ifade edildigi, ¢eliskilere yer vermeyecek
materyalin kullanildig: bir tasarim olarak tanimlanabilir.

Bu aragtirmada kullanilan videolarin hazirlanmasinda 6ncelikle igerik
planlamas1 yapilmistir. Segilen pargalar, pargalar icinde yer alan mizik ve
psikomotor becerilere iligskin kavramlar analiz edilerek pargalarda yer alan kuramsal
konular ve uygulama i¢in 6nemli gorevler belirlenmistir. Bu konu ve gorevlerin
O0gretim basamaklart kolaydan zora, basitten karmasiga siralanmistir. Siralanan
Ogretim basamaklarmin video ¢ekimi igin planlanmasi geregi duyularak videonun
hangi dakikasinda hangi goriintliniin, konunun ve konusmanin yer alacagina iligkin
bir gizelge hazirlanmigtir. Video siireleri 3-8 dakika arasinda sinirlandirilmistir.
Hazirlanan 11 egitim videosunun toplam siiresi 58 dakikadir. Videolar igerikleri ve
zorluk dereceleri goz oniinde bulundurulup siralanarak dgrencilere iletilmistir.

Uygulama

Miizikle ilgili temel bilgiler ve diizeye gore kuramsal bilgileri de igeren
sarkilarin piyano ile ¢alinmasina yonelik olarak hazirlanmis olan egitim videolar bir
hafta oncesinden “Flip Learner” adli youtube kanalina yiiklenerek e-posta grubu
yoluyla video linki ve ilgili evrak 6grencilere iletilmistir. Ogrenciler derslere bu
videolara galisarak gelmislerdir. Sinif i¢i uygulama igerisinde dgrencilere 1sinmak ve
pargalar1 hatirlamak ig¢in siire taninmistir. Bu siire boyunca 6grencilerin birbirlerini
rahatsiz etmeden caligabilmesi i¢in kulaklik kullanmalart saglanmigtir. Ayni
zamanda Ogrencilere proje ekibince bireysel zaman ayirilarak pargalarin eksik veya
yanlis ¢alisilmis kisimlari hakkinda doniit verilmistir. Bu sirada 6grencilerin de
birbirleriyle etkilesimini artirmak amaciyla grup c¢alismalar1 yapilmasima 6zen
gosterilmigtir. Benzer bir etkilesim daha iyi ¢alabilen bazi 6grencilerin de kendi
arkadaglarina yardim etme cabast gostermesi ile de ortaya ¢ikmistir. Bu caligma ve
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hatirlama siirecinden sonra oncelikle istekli 6grencilerden baglamak tiizere her
ogrenci teker teker performansini ¢alma ve dinletme firsati bulmustur. Performanslar
uzman goriisleri de alinarak hazirlanan bir derecelendirilmis puanlama anahtari
(DPA) yoluyla degerlendirilmistir. Aynm1 DPA ile Ogrencilerin kendilerini de
degerlendirmeleri istenmis, bu yolla performans kriterlerine ve kendi
performanslarina iliskin farkindaliklarinin da artmasi amaglanmistir. Her 6grenciye
bireysel zaman taninmig ve 6grencilere birbirlerinin performanslarindan da 6grenme
firsat1 sunulmustur. Bu sayede simif i¢i etkilesimin ve Ogrenme diizeyinin
ylikseltilmesi saglanmistir.

Olcegin Gelistirilmesi

Olgegin hazirlik asamasinda ilk olarak alanyazin incelenmis ve dgrencilerin
derse yaklagimina iliskin benzerlikler saptanarak uygulamanin boyutlar1 ortaya
konulmaya g¢aligilmistir. Bunlar, ¢evrilmis 6grenme ile ilgili genel degerlendirme
(Bilgi), kendi hizinda ¢alisma (Farkindalik) ve performans degerlendirmesi (Beceri)
olmak iizere ii¢ baslik olarak belirlenmistir. Her bir alt boyutu kapsayacak sekilde
35 sorudan olusan bir havuz olusturulmustur. Birinci boyut i¢in 15, ikinci boyut igin
10 ve tiglincii boyut igin de 10 soru hazirlanmistir.

Dil, anlatim ve ifadelerin uygunlugu bakimindan ii¢ii miizik, biri Tiirk¢e ve biri
O6lgme alanlarindan olmak iizere bes uzmanmn goriisii alinmigtir. Uzmanlarin
goriislerinin alinabilmesi i¢in 3’1 derecelendirme kullanilmigtir. Formdaki her bir
madde i¢in “uygun”, “kismen uygun” ve “uygun degil” segeneklerinden birini
isaretlemeleri beklenmigtir. Miizik alan1 uzmanlarindan alinan formlarin timi tek
bir forma aktarilarak her bir maddenin olasi segeneklerine ka¢ uzman tarafindan
onay verildigi saptanmistir. Maddelerin kapsam gecerligi Veneziano ve Hooper
(1997; akt. Yurdagiil, 2005) tarafindan gelistirilen kapsam gegerlik orani ile
belirlenmis, buna gore olumlu yanit veren uzman sayisi, toplam uzman sayisina
oranlanmig ve ¢ikan sayinin bir eksigi olarak saptanmistir. Maddelerin kapsam
gegerlilik indeksleri i¢in de uzman sayilar ve kapsam gegerlik oranlarinin degerleri
belirlenmis, 0.40’1n altinda kalan maddeler kapsam dig1 birakilmistir (Comrey ve
Lee, 1992). Bu hesaplamalar dogrultusunda bazi maddeler ¢ikartilmis, bazi
maddelerdeki ifadeler ise diizeltilmistir. Ardindan 23 maddelik bir deneme formu
olusturulmustur. Katilimcilardan “Tamamen Katiliyorum”, “Katiliyorum”, “Kismen
Katiliyorum”, “Katilmiyorum”, “Kesinlikle Katilmiyorum” ifadelerini igeren 5°li
Likert tipi bir 6l¢ek lizerinde kendi goriislerini belirtmeleri istenmistir. Likert-tipi
sorular arastirilan konu hakkinda tutum veya goriis igeren bir ifade ve bu ifadeye
katilim diizeyini belirten segenekler igerir. Likert-tipi sorularda katilim diizeyini
belirlemek amaciyla iki asir1 ug arasinda yer alan birden ¢ok segenek sunulur. Bu
secenekler “en yliksekten en diisiige” veya “en iyiden en kotiiye” dogru dereceli bir
sekilde siralanir (Turan, Simsek ve Arslan, 2015).
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Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Olgek calismasi Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi Sinif
Ogretmenligi ve Okul Oncesi Ogretmenligi programlarinda miizik dersi alan
ogrenciler {izerinde 20162017 dgretim yili igerisinde uygulanmistir. Ogrencilerden
her bir ifadeye iliskin goriislerini 1-5 arasinda puanlamalari istenmistir. Buna gore 1-
Kesinlikle Katilmiyorum, 2-Katilmiyorum, 3-Kararsizim, 4-Katiliyorum ve 5-
Kesinlikle Katiliyorum seklinde gruplanarak degerlendirmeye alinmistir. Olgekte
yer alan beg negatif madde ters ¢evrilerek kodlanmistir.

flk asamada 23 madde olarak hazirlanan dlgek, dgrenci gurubuna (N=141)
uygulanmigtir. Arastirmaya katilan 141 6grenciden alinan yanitlar dogrultusunda
6lcegin gecerlik giivenirlik ¢aligmalart yapilmigtir. Analiz sonucunda Faktor analizi
icin gerekli 6rneklem biiyiikliigli incelenmis ve ¢alisma grubu yeterli gériilmiistiir
(Biiyiikoztiirk, 2002; Tabachnick ve Fidell, 2001). Olgegin yap1 gegerligini
belirlemek i¢in varimax dondiirme ile temel bilesenler analizi kullanilarak
Agimlayic1 Faktor Analizi (AFA) yapilmistir. Analizde faktor yiikleri en az .40
olarak belirlenmistir (Biiyiikoztirk, 2006). Giivenirlik i¢in Cronbach Alfa
hesaplanmis ve Olgegin giivenilir kabul edilebilmesi igin, Cronbach Alfa (o)
katsayisinin degerlendirilmesinde ise su Olgiitler esas alimmistir: 0.00<0<0.40 ise
6lgek giivenilir degildir, 0.40<a<0.60 ise 6l¢ek diisiikk giivenirliktedir, 0.60<0<0.80
ise dlgek oldukea giivenilirdir, 0.80<0<1.00 ise dlgek yiiksek derecede giivenilirdir
(Ozdamar, 2002, 673).

Bulgular ve Yorum

Bu bolimde “Cevrilmis 6grenme goriis 6lgegi” gelistirme ¢alismasinin gegerlik
ve giivenirlik ¢aligmalarina iligkin bulgulara yer verilmistir.

Gegerlige iliskin Bulgular

Olgegin yap1 gegerligini ortaya koymak ve maddelerin faktdr yiiklerini
belirleyerek boyutlandirabilmek amaciyla faktor analizi yapilmistir. Faktor analizine
baslamadan Once verilerin faktdr analizine uygunlugunu saptamak iizere Kaiser-
Meyer-Olkin (KMO) katsayis1 ve Barlett Sphericity testi hesaplanmigtir. Veriler
kiigiik bir gruptan ve arastirmacinin kontroliinde toplandigindan katilimcilar
samimiyetle ve eksiksiz bir sekilde 6lgegi cevaplandirmiglardir. Bu sebeple de veri
setinde kayip veri ve u¢ degerler bulunmamaktadir. Bu hesaplamalar sonucunda
KMO degeri .823 bulunmus ve Bartlett testi sonucu da (557,566 p< 0.001) anlaml1
¢ikmistir (George ve Mallery, 2001). Comrey ve Lee (1992)’nin yaklasimlari esas
almarak hi¢ bir faktérde yiiklenmeyen ve madde faktor yiikii .40’1mn altinda olan 11
madde analizden c¢ikartilmigtir. Faktor sayisi alanyazin dikkate almarak ve
¢alismanin amact kapsaminda ii¢ olarak kabul edilmistir.

Analiz sonucunda 6 faktor ortaya ¢ikmistir. Faktor yiikii olmayan veya birden
fazla faktorde yakin yiik degeri alan maddeler ¢ikartilmistir. Ancak 5. ve 6.
faktorlerde yalnizca birer soru yer aldigi igin bu faktorler de degerlendirmeye
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almmamustir. Cikartilan sorularin korelasyonlara ve faktor yiiklerine olan etkisini
test etmek amaciyla faktor analizi yinelenmistir. Yapilan faktor analizi sonucunda
12 madde elde kalmis ve bu maddeler agiklama giiciine sahip ii¢ faktorde
toplanmistir. Bu faktdrler ve her bir faktdr altinda toplanan maddeler ve faktor
yiikleri Tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1

Maddeler ve Faktor Yiikleri
Faktorler Maddeler Faktor Yiikleri

1. Video dersleri aktif 6grenmeyi destekler. .82

2. Video dersleri 6grenmeyi daha ulagilir hale 30

getirir. ’

3. Videolu &gretim yaklasimi, 6gretmen

odakl1 geleneksel yaklasima kiyasla derse .79

katilim oranini artirir.

4. Videolu uygulama siiresince kendi

6grenme tempomu kolaylikla belirledim.

5. Video izlemek yerine geleneksel bir

Ogretmeni izlemeyi tercih ederim.

6. Videolu dgretim yaklasimini kimseye

tavsiye etmem.

1. Kendi 6grenme hizimda ¢aligmaktan

hoslanmam.

2. Kendi 6grenme-caligma tempomu

belirlemekten hoslanmadim.

3. Videolu yaklagim sinif i¢i ¢aligmalar i¢in

az zaman birakti.

1. Video dersleri piyano ¢almak disindaki

kuramsal miizik bilgilerini de 6grenmemi .78

sagladi.

Beceri 2. Kendi performansimi degerlendirmek
O6grenme siirecimi olumlu etkiler.
3. Performansima doniit verilmesi 6grenme
niteligini artirir.

Oz Deger 442 143 1.11

Aciklanan Varyans (%) 36.82 11.94 9.22

Bilgi
74

.73

1

.79
Farkindahk .66

49

.76

.68

AFA sonucunda 6lgegin 6zdegerinin 1’den bilyiik 3 faktor altinda toplandigi
goriilmistiir. Bu ii¢ faktoriin agikladigi toplam varyans ise % 57.98 dir.

Tablo 1°de agimlayict faktdr analizine ait faktor yiikleri verilmistir. Birinci
boyut faktor yiikii .71 ile .82 araliginda degisen 6 maddeden olusmaktadir. Tkinci
boyut faktdr yiikii .49 ile .79 arasinda degisen 3 maddeden olusmaktadir. Uciincii
boyut faktor yiikii ise .68 ile .78 arasinda degisen 3 maddeden olugsmaktadir. Tiim
faktorlerin toplam varyansin % 57.98’ini acikladigr goriilmiistiir. Birinci faktor
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toplam varyansin % 36.8’ini agiklamakta olup ¢evrilmis &grenmede video
kullanimina iligskin genel yaklagimi belirten ifadelerden olusmaktadir ve video etkisi
(Bilgi) olarak adlandirilmistir. Ikinci faktér toplam varyansin % 12.0’m1
aciklamakta olup kendi hizinda g¢alisabilme durumuna iliskin ifadelerden
olusmaktadir ve “Farkindalik” olarak adlandirilmigtir. Ugiincii faktdr ise toplam
varyansin % 9.2’sini agiklamakta olup performans degerlendirmesine iligkin
ifadelerden olusmaktadir ve “Beceri” olarak adlandirilmistir. Analiz sonuglarina
gore isleyen tiim maddelerin planlanan boyutlar1 yansittigi goriilmiistiir. Yapilan
analizlerde Olgegin alt Olgekleri arasindaki iligkiye de bakilmigtir. Faktorler
arasindaki korelasyon katsayilar1 Tablo 2’de sunulmustur.

Tablo 2
Faktérler Arasindaki Korelasyon Katsayilar
Faktor 1 2 3
1 1.00
2 18 1.00
3 .37 .03 1.00

Analiz sonucunda faktorlerin birbirleriyle pozitif ve anlamli (p<0.001) iligki
i¢inde oldugu gorilmistiir.

Giivenirlige fliskin Bulgular

Bu 6lgegin 12 maddesinin giivenirligi i¢cin Cronbach Alfa i¢ tutarlilik katsayis1
hesaplanmistir. Her bir alt boyut ve dlgegin tiimii i¢in elde edilen Cronbach Alfa
katsayilar1 Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3
Madde Sayilari ve Cronbach Alfa Katsayilari
Madde sayis1 Cronbach Alfa
1. Bilgi 6 0.86
2. Farkindalik 3 0.41
3. Beceri 3 0.62
Olgegin Tiimii 12 0.80

Tablo 3’teki giivenirlik degerleri incelendiginde “Bilgi” alt boyutu igin ig
tutarlilik katsayisinin .86, “Farkindalik” alt boyutu igin .41, “Beceri” alt boyutu igin
.62 oldugu goriilmektedir. Olgegin tiimii icin elde edilen i¢ tutarlilik katsayisi ise
.80°dir. Olgegin “Farkindalik” alt boyutu igin elde edilen giivenirlik katsayis1 her ne
kadar diisiik ¢ikmigsa da diger alt boyutlar ve dlgegin tiimi iizerinden elde edilen
degerlerin yeterli oldugunu sdylemek miimkiindiir. Bu nedenle elde edilen
degerlerin bu 6lgegin miizik egitiminde ¢evrilmis 6grenme uygulamasima iliskin
algilarin 6l¢iilmesi i¢in giivenilir bir ara¢ oldugunu gosterdigi sdylenebilir.
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Sonuc ve Oneriler

Bu c¢alismada c¢evrilmis Ogrenme uygulamasina ilisgkin algilart saptamak
amaciyla bilgi, farkindalik ve beceri alt boyutlarindan olusan 12 maddelik bir 6lgek
gelistirilmistir. Olgegin KMO degeri .823 bulunmus ve Bartlett testi sonucu da
(557,566 p < 0.001) anlamhi ¢ikmistir. A¢imlayici faktor analizine ait faktor
yiikleri birinci boyut i¢in .71 ile .82 araliginda degisen 6 maddeden olugmaktadir.
Ikinci boyut faktor yiikii .49 ile .79 arasinda degisen 3 maddeden olugmaktadir.
Ucgiincii boyut faktdr yiikii ise .68 ile .78 arasinda degisen 3 maddeden olusmaktadir.
Tiim faktorlerin toplam varyansin % 57.98’ini agikladig1 goriilmiistiir. Olgegin alt
boyutlarmna iligkin elde edilen Cronbach Alfa katsayilar1 (Bilgi=.86, Farkindalik =
41, Beceri = .61) alt boyutlarda yer alan maddelerin birbirleriyle tutarli oldugunu
gostermektedir. Bu arastirmanin sonucunda dlgegin yeterli psikometrik 6zeliklere
sahip oldugu goriilmiistiir. Farkindalik alt boyutunun .41 diizeyinde gorece diisiik
¢tkmasinin bu alt boyutta yer alan maddelerin sayica az olmasindan kaynaklanmis
olabilecegi diigiiniilmektedir. Bu durumun bir pratik smirlilik olarak okuyucu
tarafindan dikkate alinmasi beklenmektedir.

Bu arastirma yalnizca Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesinde Smif
Ogretmenligi ve Okul Oncesi Ogretmenligi programlarina kayitli, miizik dersi alan
ogrencilerle gerceklestirilen miizik egitiminde ¢evrilmis 6grenme uygulamasini
iceren bir proje kapsaminda gergeklestirilmistir. Tirkiye’de bu tiir bir yaklagimla
egitim almis veya almakta olan, dogrulayici faktdr analizi (DFA) uygulanabilecek
bir bagka 6grenci grubu bulunmadigindan sadece agimlayici faktor analizi (AFA)
yapilabilmistir. Bu durumun da ¢alismaya iliskin pratik bir sinirlilik olarak okuyucu
tarafindan dikkate alinmas1 beklenmekte ve ileride yapilacak olan ¢aligmalarda DFA
yapilmasi Onerilmektedir. Buna ek olarak ileride daha biiyiik gruplarla yapilacak
caligmalarda test tekrar test, Olgme degismezligi ve madde yanliligina iliskin
testlerin de yapilmasi 6nerilmektedir.

Egitim fakiiltelerinde verilen miizik egitiminin gelismesi okul dncesi 6gretmeni
ve smif O6gretmeni olma yolundaki 6grencilerin meslek yasamlarinda miizikal
donanima sahip 6gretmenler olarak yer almalarina olanak saglayacaktir. Cevrilmis
6grenme alg1 6lgeginin, miizik egitimi alanindaki ¢evrilmis 6grenme uygulamalarini
tesvik edecek ve cevrilmis 6grenme modeli ile yapilan diger ¢alismalarin planlanip
gelistirilmesine katki yapacak bir ara¢ oldugu diigiiniilmektedir. Bu bakimdan miizik
egitiminin mesleki bir amagla yapildig1 lisans programlarinin tiimiinde g¢evrilmis
6grenme uygulamalarina yer verilmesi 6nerilmektedir.
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Summary
Purpose and Significance

The purpose of the study is to develop a scale to determine the opinions and
perceptions of teacher candidates flipped learning model that was applied in music
lessons.

Method

With a study group consist of 141 2™ and 3™ grade students, flipped learning
model was applied on music lessons. Scenarios of the video lessons were prepared
on the basis of cognitive task analysis through an ascending level from basic to
advanced skills. The videos were uploaded to flip learner youtube channel and
posted to the studens. The classtime was divided into two sections that students
could practice and perform. Scale was developed in that process. In order to get their
opinions the draft form was sent to experts, item content validity ratios were
determined and items below .40 valued were eliminated .23 item draft form was
administered to 141 students, and the data were analysed.

Results

Through, explanatory factor analysis (EFA), a constuct with 23 items and 3
factors, named ‘“Knowledge”, “Awareness”, and “Skill” was achieved.The
relationship among sub scales was tested and a significant positive relationship was
found. The Cronbach’s Alpha value for the scale was found to be .80.

Discussion and Conclusions

The scale was found to be useful and qualified in terms of a psychometric
evaluation.



