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(071

Universitede okuyan Tiirk égrencilerin genel bilgi eksikliGinden dolay:
ingilizce kompozisyon yaziminda sikinti yasadidi tespiti iizerine, bu
calismada sosyal 6grenme modeline dayali dil etkinlikleri kullanilimis ve bu
uygulamalarin kompozisyon yazimina etkisi arastirilmistir. Nicel ve nitel
yéntemlerin biitiinlesik bir sekilde kullanildigi bu arastirmada, Tiirkiye'de
egitim dili ingilizce olan bir iiniversitede 6grenim géren bir grup Ingilizce
hazirlik sinifi 6grencisinden, hafta basinda belirli bir konu (izerine bir
kompozisyon yazmalari istenmistir. Bunun akabinde égrencilerden igerik
semalarini  etkinlestirmek amaci ile uygulamaya konan cesitli dil
etkinliklerine katilmalari ve bu etkinlikler sonrasinda da ayni konu
hakkinda ikinci bir kompozisyon yazmalari talep edilmistir. Ayni prosediir
yedi hafta boyunca her hafta farkli bir konu (izerine tekrarlanmistir. Daha
sonra Gdrencilerin  her hafta yazmis olduklari  birinci ve ikinci
kompozisyonlari karsilastirilarak nicel veriler toplanmistir. Bunun yaninda
anket uygulamalari ile égrenci ve Ggretmenlerin  kompozisyon
derslerindeki deneyimlerine iliskin gériisleri alinmistir. Nicel veri analizleri
égrencilerin igerik semalarinin etkinlestirilmesinin onlarin fikir agisindan
daha iyi kompozisyon yazmalarina yol agtigini gdsterirken, nitel veri
analiz sonuglari da kompozisyon yazma éncesinde uygulanan dil
etkinlikleri ile ilgili hem &dgrencilerin hem de dgretmenlerin olumlu
diisiindliklerini ortaya ¢cikarmistir. Olumlu bulgulari temelinde bu ¢alisma,
égrencilerin icerik semalarini aktiflestirecek ¢esitli dil etkinliklerinin
yabanci dil programlarinda uygulanmasini tavsiye etmektedir.
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Yabanc Dil Egitiminde Sosyolojik Yaklagim ve Uygulamalarin Kompozisyon Yazimina Etkisi

Anahtar Kelimeler: Yabanci Dil Egitimi, ingilizce yazma becerisi, genel
bilgi eksikligi, sosyolojik uygulamalar, icerik semalarinin etkinlestirilmesi.

THE EFFECT OF SOCIOLOGICAL APPROACHES AND
PRACTICES ON COMPOSITION WRITING IN FOREIGN
LANGUAGE EDUCATION

Abstract

Based on the observation that EFL (English as a foreign language)
students suffer in writing essays when they lack background knowledge
about the writing topic, this study intended to explore the effectiveness of
skills activities founded on the socio-constructivist learning theory for
activating students’ content schemata prior to essay writing. In this study,
which involved the use of quantitative and qualitative methodology,
students studying at an English-medium university in Turkey, were asked
to write an essay on a specific topic at the beginning of the week. After
being engaged in various skills activities, students were asked to write a
second essay on the same topic. The same procedure was repeated for
seven weeks with a different topic each week. Analysis of quantitative
data which compared students’ first and second essays revealed that
skills activities enabled students to write better essays in terms of
content. Likewise, analysis of qualitative data collected through
questionnaires showed that both students and teachers were positive
about the use of skills activities prior to essay writing. Based on its
positive findings, the present study recommends the integration of skills
activities that would activate students’ content-schemata into EFL
teaching practices in other educational contexts.

Keywords: Foreign Language Education, English writing skills, insufficient

background knowledge, socio-constructivist teaching practices, content-
schemata activation.
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Glinimuzde teknolojinin ilerlemesi ile gerek toplum bireyleri arasinda gerekse
toplumlararasi iletisim oldukga artmistir. Tim diinyayi etkileyen gelismeler farkh
toplumlarla iletisimi de kolaylastirmis ve uluslararasi iletisim dili olarak kabul
goren ingilizceyi 6grenme ihtiyacini da beraberinde getirmistir (Seidlhofer,
Breiteneder ve Pitzl, 2006). 1991 yillarinda Avrupa’da yabanci dil egitimini bir
cergeveye oturtma amaciyla baslatilan Avrupa Ortak Dil Cergevesi Prorgrami’na
bakildiginda farkh dlkelerdeki dil egitimi uygulamalarina belli bir standart
getirme amacinin yani sira kiltlrlerarasi paylasimi artirmayi da hedefledigini
gormekte  (Morrow, 2004). Kiltirel beceri kazanimi olarak da
tanimlayabilecegimiz bu amag, toplum dyelerinin gevresi ile strekli bir iletisim
ve etkilesim iginde olan sosyal bireyler oldugu temeline dayanmaktadir (Kosker,

2015).

Bireylerin yasadiklari toplumdan bagimsiz olmadigini benimseyen sosyalizasyon
kavrami, her toplum dyesinin kendi toplumunda edindigi bilgiler 1si8inda
kisiligini gelistirtigini ve dilin sosyalizasyon siireglerinin vazgecilmez bir pargasi
oldugunu agiklamaktadir (Daslak, 2019). Benzeri bir agiklama yillar 6nce Alman
bilim adami Wilhem Von Humbolt tarafindan yapilmisti. Humbolt agiklamasinda
dilin toplum bireylerinin yasantilari toplami ve disiinceler zinciri oldugunu, bu
yuzden de dili toplumdan bagimsiz veya yalitiimis bir kavram olarak diisiinmenin
mimkin olmadigini ifade etmisti (Humbolt, 1988). Bu agiklama baglaminda
egitim c¢alismalarini incelendiginde de dilin 0Ogretim-6grenim sireglerinin
vazgecilmez bir pargasi oldugunu “6grenmenin dili gerektirdigini, dilin de
O0grenmeyi etkiledigini”, bir baska deyisle “dil kullanim becerileriyle 6grenme
arasinda dogrudan bir iliski” oldugunun arastirmacilar tarafindan ifade edildigi

gorilmektedir (Unveren Kapanzade, 2019: 189).

2. DiL EGITimi
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Dil 6grenme gabalarininin oldukga arttigi glinlimizde 6grenim sireglerini daha
etkin kilmak i¢in dil egitiminde farkli yaklasimlarin ve uygulamalarin oldugu
gbzlemlenebilir. Cesitli pedagojik uygulamalarin séz konusu oldugu dil
egitiminde 6grenmeyi sosyal bir caba ve olgu olarak niteleyen sosyal 6grenme
modeli 6ne ¢ikmaktadir. Egitim sireglerinde O6gretmen-6grenci ve 6grenciler
arasl etkilesimi sosyal bir iletisim olarak tanimlayan bu model yabanci dil
O0greniminde sosyal yontemler kullanarak etrafindaki bireylerle aktif bir sekilde
bilgi alisverisinde bulunan 6grencilerin daha basarili olduklarini savunmaktadir

(Oter ve Yiicel, 2023).

2.1. Yabanci Dil Egitiminde Sosyal Ogrenme Modeli ve Bilissel Gelisim

Yillar 6nce Vygotsky insan beynin iki bolimden olustugunu, birinci bdlimin
sosyal bolim ikinci bolimin ise bireysel bolim oldugunu iddia etmisti.
Vygotsky’ye gore esas olan bireyin sosyo-kiiltiirel gevresi ile etkilesimi ile ortaya
¢ikan sosyal bélimdir. Bireysel bolim ise ikincildir. Vygoskty bireysel bdlimin
sonradan tiredigini ve daha ¢ok psikolojik alanda kendini gosterdigini
aciklamistir (Vygotsky, 1985; Yildirim, 2016). Vygotsky’nin de savundugu gibi dil
dgrenme tek basina yapilan bir eylem degildir. Ogrenciler dili &grenirken
cevrelerindeki insanlarla bir etkilesim icine girerler ve bilgi alisverisinde
bulunurlar. Bazen yeni edindikleri bilgiler énceden olusmus bilgilerini bozup
yeniden olusturmayi, bazen de kendi bilgilerine ekleme yapmalarini gerektirir

(Erglin ve Ozsiier, 2006).

Sosyal 6grenme modelinde 6grencilerin 6z gelisimleri onlarin sosyal iletisim
ortamlarina aktif katilimlari ile saglanir. Yabanci dil derslerinde de 6grencilerin
0z gelisimi gbdz ardi edilmemeli ve Ogrencilerin dil gelisimi ile bilissel
gelisimlerinin  birbirine bagh siliregler oldugu farkindaligi ile pedagojik
uygulamalar yapilmalidir (Unveren Kapanzade, 2019). Uzmanlar ‘Bilissel Gelisim’

kavramini bireylerinin dogumlarindan yetiskinlige uzanan biyime sireglerinde
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icinde bulunduklari g¢evreyi anlama ¢abalari esnasinda dulsiince yapilarinin
gelisip ¢ogalmasi, daha sofistike ve kapsamli hale dénismesi olarak
aciklamaktadir (Eroglu, 2023). Uzmanlara gore ‘bilissel gelisim’ bireylerin dikkat,
¢agrisim, imgeleme gibi islevleri birlikte ve birbiri ile ilintili bir sekilde
kullanilmasi ile gergeklesir ve bu aktif slire¢ sonucunda beyinde kavramlar
olusur. Ancak bireyin zihninde olusan bu kavramlar zaman igerisinde degisime

ugrayip gelisirler (Ergiin ve Ozsiier, 2006).

‘Biligsel gelisim’ kuraminda o6ncelikle Piaget’nin ‘sema-semalar’ (schema-
schemata) kavramini ortaya attigini ve semalari zihninde olusan dislince
kaliplari veya algi gergeveleri olarak agikladigini gérmekteyiz. Piaget'ye gore
insanlar diinyayi zihinlerindeki semalar kullanarak anlamaya galisirlar. Vygotsky
ise bilissel gelisimi ‘cevre’ kavrami lizerinden agciklar. Bilissel gelisimi olgunlagsma
ile bagdastiran ve belli donemlere ayiran Piaget’den farkh olarak Vygostky,
zihinsel gelisimi anlayabilmek igin sosyal ve kiltirel siiregleri incelemek
gerektigini savunur (Yildirnm, 2016). Piaget ve Vygotsky’'nin agiklamari 1s1ginda
uzmanlar 6grenimin basarili olmasinin kisinin zihnindeki gerekli kavramlarin
gelismesine bagll oldugunu, bu yizden de egitim programlarinin 6grencilerin
biligsel gelisimini hizlandiracak sekilde tasarlanmasi gerektigine vurgu

yapmaktadirlar (Ergiin ve Ozsiier, 2006).

2.2. Yabana Dil Egitiminde $ema ve Aktivite teorisi

Sema teorisi lzerine yapilan arastirmalar dil egitiminde iletisimin sadece dil
bilgisine degil ayni zamanda okuyucu, okuma baglami ve metin arasindaki
etkilesimlere de dayandigini géstermistir (Maftoon ve Babamiri, 2011). Bir baska
deyisle sema teorisi, bilginin sema adi verilen 'bilgi paketleri'nde saklandigini ve
‘anlamin’ okuyucudan bagimsiz dislinilemeyecegini agiga c¢ikarmistir (Perkins
ve Angelis, 1985: 269). Bilgi dagarciginin anlamayi nasil etkiledigini inceleyen

arastirmalarda semalarin bigimsel ve igerik diye iki kategoriye ayrildig
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gorulmektedir (Maftoon ve Babamiri, 2011). Bu baglamda uzmanlar bigimsel
semalari “farkli metin tirlerinin bigimsel, retorik organizasyonel yapilarina iliskin
arka plan bilgisi” seklinde, icerik semalarini ise “bir metnin igerik alanina iligkin

gerekli 6n bilgi” olarak agiklamaktadir (Carell ve Eisterhold, 1988: 80).

Dil egitiminde sema kuraminin agirlkli olarak okuma alaninda incelendigi
gorulmektedir. Bu kuram yabanci dilde yazilmis bir metnin tek basina anlam
tagimadigini, okuyucularin dagarcilarindaki bilgileri kullanarak bir okuma
pargasindan anlam c¢ikarabildiklerini acgiklar (Carell ve Eisterhold, 1988;
Mahmood, Nikoo ve Bonyadi, 2013; Manzo ve Manzo, 2013). Baska bir deyisle
sema teorisine gbre, okuyucunun genel diinya bilgisi ile okuma pargasinda
verilen bilgi arasinda kopri kurabilmesi durumuda anlama eylemi gergeklesir.
Yabanci dil egitiminde bazen 6grencilerin paragraftaki her kelimeyi bilmelerine
ragmen paragrafi anlamamaktan sikayet ettikleri gorilmektedir. iste
ogrencilerin bu tir anlama zorluklarini sema teorisi i1siginda zihinlerindeki bilgi
eksikligine baglayabiliriz. Bu zorluklarin yasanmamasi veya asilmasi igin
arastirmacilar, 'anlamsal hafizayl' harekete gegirmenin, 6grencileri okumaya
hazirlayan etkili bir pedagojik arag olarak kullanilmasini éneriyorlar (Statman,
1981: 232). Onlara goére bu yontemle 6grencilerin zihinlerinde bir dizi ¢agrisim
tetiklenebilir ve tim ¢agrisimlar etkinleserek 6grencinin beynindeki bilgiler aktif
hale gelir. Boylece ogrenciler bu sekilde Ogrenecekleri yeni bilgilerle ilgili
beklentiler gelistirebilir ve lzerinde ¢alisma yapmalari gereken konuyla ilgili
bilgisiz olduklari duygusundan uzaklasabilirler (Jouhar ve Rupley, 2021). Bu
onerilerin insan bilincinin glinliik yasamda yaptiklari ile olustugunu ve 6grenimin
sosyal bir doku igerisinde gergeklestigini agiklayan aktivite teorisine dayandigini

sdyleyebiliriz (Ergiin ve Ozsiier, 2006).

Vygotsky’nin de aralarinda bulundugu bazi Rus psikologlar tarafindan 1920-30’Iu

yillarda ortaya atilan aktivite teorisine gore toplum Uyeleri giinlik hayatlarinda
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sosyal bir cevre icinde farkli insanlar, cesitli ara¢ gereglerle veya dil gibi
sistemlerle etkilesimde bulundukca biling olusur (Ergiin ve Ozsiier, 2006).
Aktivite tedrisi baglaminda 6gretim-6grenim sireglerini degerlendirdigimizde dil
egitiminde de bitincil bir yaklasim sergilenmesi gerektigi soylenebilir ¢linkl dil
Ogrenimi cesitli unsurlarn igerir ve bu unsurlarin birbirleri ile etkilesimleri
sonucunda 6grenme eylemi gergeklesir. Bundan dolayi yabanci dil egitimini de
bir butln olarak algilamamiz ve anadil 6gretiminde o6nerildigi gibi yabanci dil
egitiminde de 6grencilerin dil ve zihinsel becerilerini birbiriyle ilintili bir sekilde
gelismesine firsat yaratacak birbirini tamamlayici dinleme, konusma, okuma
veya yazma gibi etkinlikleri bir arada uygulamaya konmalidir (Unveren

Kapanzade, 2019).

2.3. Yabana Dil Egitiminde Uygulamalar

Yabanci dil egitiminde 0Ogrenciler genellikle 6grendikleri dilin konusuldugu
Ulkede yasamadiklarindan dili kullanma firsatlari oldukca sinirlidir (Oter ve
Yiicel, 2023). Bu durum Tiirkiye’de ingilizceyi yabanci dil olarak &grenmeye
calisan Ogrenciler icin de gegerlidir. Farkl uygulamalara ragmen yabanci dil
egitim slreglerinde yasanan sikintilar devam etmektedir. Bu sikintilar
giderebilmek tek tek sorunlari ele alma yonteminden uzaklasip birgok ¢éziim
Onerisinin bir arada uygulanmasi ile mimkin olabilir (Daslak, 2019).
Vygostky’nin acikladigi gibi insan zihni bir bltin olarak c¢alisir ve “okulda
Ogretilen konularin her biri bir digerinin 6grenilmesini kolaylastirmaktadir,
¢linkd bunlarin uyardigi psikolojik islevler birbiriyle baglantili tek bir siireg iginde

gelisirler” (Vygotsky, 1985: 144).

Yabanci dil egitiminde 6grencilerin 6grendikleri dil ile ilgili bilgileri sinirh
oldugundan 6grenciler kendi yasam deneyimlerinden veya sosyal ¢evrelerindeki
kaynaklardan edindikleri bilgi birikimi ile 6grenme eylemlerini siirdirmeye

calisirlar (Koésker, 2015). Ozellikle yabanci dil bilgisi yeterince gelismemis
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ogrenciler anlam yikli bir terimle karsilastiklarinda beyinlerindeki semalar, bir
baska deyisle 'semantik hafiza'lari sinirh oldugundan genel bilgi eksikliginden
dolayi yabanci dilde iletisim kurmakta zorlanirlar (Jouhar ve Rupley, 2021).
Yabanci dil o6grencilerinin bu tir sikintilarini  azaltmak, yeni kavramlar
olusturmalarina yardimci olmak ve dil 6grenim siireglerinde onlara yén vermek
icin sema aktivasyonu uzmanlar tarafindan onerilmektedir. Bu konuda yapilan
arastirmalar  6grencilere okuma 6ncesinde konu hakkinda 6n bilgi
olusturmalarina  yardimci  etkinliklerin ~ onlarin ~ okuma  becerilerini
gelistirilebilecegini gbdstermektedir. Bu bulgular 1si8inda yillardir yabanc dil
egitiminde Ogrenciler okuma galismalari dncesinde konu ile ilgili semalarini
tetikleyecek ¢esitli etkinliklere katilmaya tesvik edilmektedirler (Taglieber,
Johnson ve Yarbrough, 1988). Ancak bu alandaki arastirmalar biyiik ¢ogunlukla
okuma becerileri Uzerinde yapildigindan yabanci dil 6grencilerinin yazma
becerilerini gelistirmeye yardimci olacak sosyolojik yontemlerle ilgili bilimsel

arastirmalara ihtiyag vardir.

ingilizce yazili iletisimin diinya ¢capinda artan dnemine ragmen, bircok yabanci
dil 6grencisinin ingilizce yazili iletisim kurmakta zorlandiklari gériilmektedir
(Alisha ve digerleri, 2019; Anh, 2019; Faraj, 2015; Fareed, Ashraf ve Bilal, 2016;
ibnian, 2017; Sabuncuoglu, 2018; Selvaraj ve Aziz, 2019). Ozellikle iniversite
dgrencilerinin yazma zorluklari, onlarin ingilizce akademik dil kullanmalarini
gerektiren Universite yasamlarinda ciddi bir sorun olmakta ve onlarin genel
akademik performanslarini da olumsuz etkilemektedir (Graham ve Perin, 2007;
Tavsanli, Bilgin, Yildirim, Rasinski ve Tschantz, 2020). Arastirmacilara gore
yazmanin zorlugu, yazmanin bilissel, dilsel ve duygusal kaynaklarin
koordinasyonunun yani sira fikir tiretme ve diizenlemeyi iceren “karmasik, ¢ok
boyutlu bir yapi” olmasindan kaynaklanmaktadir (Wood ve Schatschneider,
2021: 2). Yazma konusuyla ilgili 6grencilerin bilgi eksikligi de onlarin ingilizce

yazil iletisimde ciddi sekilde zorlanmalarina neden olmaktadir (Selvaraj ve Aziz,
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2019). Bu yiizden yabanci dil 6grencilerinin yazma zorluklarinin kék nedenlerini
iyi anlamak ve onlarin Ingilizce yazili iletisim becerilerini gelistirmelerine

yardimci olmak igin sosyal etkinliklere katilimlarini saglamak gerekmektedir.

Yabanci dil egitiminde yazili iletisim c¢alismalari esnasinda, 6grencilerin dil
yeterlilik diizeylerine baglh olarak dilbilgisi hatalari veya yanls kelime kullanma
gibi farkli zorluklar yasadiklari gdzlenmektedir. Yabanci dil 6grencilerinin yazih
iletisimde vyasadigi bir diger sorun da ne vyazacaklari hakkinda fikir
Uretememeleridir. Bazen 6grenciler yazacaklari konuyla ilgili yeterli bilgi sahibi
olmadiklari igin fikir Gretememekte ve 6zgiin fikirlerden yoksun kompozisyonlar
yazmaktadirlar. Kompozisyon konularina iliskin bilgi eksiklikleri, 6grencilerin
ingilizce yazma derslerinde kaygili ve isteksiz olmalarina da neden olmaktadir
(Bayat, 2014; ibnian, 2017). Universite diizeyinde &grencilerin iyi yazilmis
doénem oOdevleri veya raporlari teslim etmeleri ayni zamanda da kompozisyon
tipi sinav sorularina anlamh ve tutarli bilgileri iceren yanitlar vermeleri
beklendiginden, yabanci dilde yazmaya ydnelik olumsuz tutumlari onlarin genel
akademik performanslarini da olumsuz yonde etkilemektedir (Tahmouresi ve
Papi, 2021). Kompozisyon yaziminda slire¢ yaklasimi {zerine yapilan
arastirmalar fikir Gretmenin, fikirleri gelistirmenin, taslak hazirlamanin ve
yazilan kompozisyonu doniit 1siginda yeniden gézden gegirip revize etmek gibi
asamalarin 6nemini ortaya g¢ikarmistir (Faraj, 2015; Graham ve Sandmel, 2011;
Selvaraj ve Aziz, 2019). Bu arastirmalarin en dnemli bulgusunun kompozisyon
yaziminda fikir Gretmenin dnemini ortaya ¢ikarmalari oldugunu sdyleyebiliriz
¢linkd bu bilimsel ¢alismalarin sonucunda uzmanlar 6grenciyi disiinmeye tesvik
eden ve onlarin aktif katilimini saglayan yazma oncesi yapilabilecek cesitli
etkinliklere isaret etmisler ve yabanci dil 6grencilerinin bu tir etkinliklere

katilmaya tesvik edilmesi gerektigine vurgu yapmislardir (Oluwadiya, 1992: 12).
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Ogrencilerin yeni bilgi ve beceriler kazanmasina veya bildiklerinin (zerine
ekleme yapmalarina yardimci olmak igin yabanci dil siniflarinda gesitli etkinlikler
uygulanabilir (Sabuncuoglu, 2018). Bu etkinlikler 6grencilerin zihinlerindeki
bilgilerini komposizyonlara aktarabilecek bir forma donistiirmelerine, yeni
bilgiler edinmelerine veya mevcut bilgilerine ekleme yapmalarina olanak
saglayabilir. Ogrencileri fikirlerini gelistirecek etkinliklere katilmaya tesvik
ederken, kendi deneyimlerini kendi sosyal cevreleri veya dis dinyayla
iliskilendirmelerine yardimci olmak gerekir. Bu amagla, son arastirmalar 6zellikle
okuma, yazma, dinleme ve konusma diye adlandirdigimiz dért dil becerisini
gelistirmek igin  ¢gesitli  etkinliklerin  dil  derslerinde  uygulanmasini
onermektedirler ¢linkii dort dil becerisi birbirini destekleyen ve gercek yasamda
da birbiri ile ilintili bir sekilde kullanilan dil becerilerileridir (Sabuncuoglu, 2018).
Bu yiizden de onlari birbirinden ayirmak dogal dil kullanimina aykiri bir eylem

olur.

Okuma ve yazma etkinlikleri birbirini pekistiren siregler oldugundan
kompozisyon yazimi oncesinde c¢esitli okuma c¢alismalari Onerilmektedir.
Arastirmacilar, 6grencilerin okuma stratejileri gelistirmelerinin ayni zamanda
onlarin yazma becerilerinin de gelismesine yol acgtigini belirtmektedir ¢linki
okuma silreci hem bilginin bir metinden ¢ikarilmasini hem de saglanmasini
icermektedir (Jouhar ve Rupley, 2021; Sabuncuoglu, 2018). Okuma etkinlikleri
ayni zamanda 6grencileri mantiksal akil ylritme, bagimsiz disinme ve metni
dikkatli analiz etmelerine de tesvik ettiginden elestirel diisiince gelistirmelerine
de yardimci olur (Jouhar ve Rupley, 2021; Spack, 1985). Okuma etkinlikleri
ogrencilerin komposizyon konulari ile ilgili semalari aktiflestirdiginden onlarin
kompozisyonlarinda fikirlerini de daha anlamli bir sekilde ifade etmelerine
yardimci olur (Jouhar ve Rupley, 2021). Komposizyon derslerinde dinleme
calismalari da 6zglin etkinlikler olarak kullanilabilir ¢linklii gergek hayatta

insanlar fikirlerini not ederler ve daha sonra bunlari baska bir bigimde yeniden
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kullanirlar (Byrne, 1988). Ozellikle egitim dilinin ingilizce oldugu Universitelerde
dgrenciler derslere, seminerlere veya tartismalara katilmak icin ingilizce’yi etkin
bir sekilde kullanabilmelidirler. Bu agidan dinleme etkinliklerinin yabanci dil
derslerinde kullaniimasi bu Universitelerde okuyan 6grenciler i¢in oldukga
faydalidir. Dinleme etkinlikleri de igerik semalarini harekete gegiren
etkinliklerdir ¢linkli s6zIi soylemde ifade edilen temel fikirleri anlamak igin
yabanci dil 6grencilerinin genel bilgilerine ve 6nceki deneyimlerine bagvurmalari

gerekir.

Konusma etkinliklerinde de 6grenciler genel diinya bilgilerini ve ©nceki
deneyimlerini kullanarak iletisim kurmaya galisirlar ¢linki bu bilgi ve deneyimler
onlarin fikirlerinin olustugu ana kaynaktir. Konusma etkinliklerinde bilgi
aktarirken ve alirken yine 6grencilerin igerik semalari dogal olarak etkinlesir
¢linkii sohbeti siirdiirmek icin 6grenciler stirekli olarak bilgi ve deneyimlerine
basvururlar. Yazma etkinlikleri de 6grencilerin daha sonra yazacaklar bir konu
Uzerinde distinmelerine yardimci olur. Bu etkinlikler beyin firtinasi,
gruplandirma, grafik diizenleyiciler kullanma, déngl veya taslak olusturma gibi
calismalari igerebilir (Mahmood vd., 2013; Tavsanli vd., 2020). Ginimizde
Universite  6grencileri  internetin  oldugu dijital ortamlarda buyimis
olduklarindan, bilgisayar destekli 6grenme platformlarinin ve gevrimigi iletisimin
Ogrencilerin yazma c¢alismalarinda kullanilmasi, yabanci dil egitiminde de
distndlmelidir (Thorne ve Reinhardt, 2008). Bu baglamda yabanci dil
O0gretmenlerinin gerek dil egitimindeki gerekse teknolojik gelismeleri takip
etmeleri oldukga énemlidir (Orhan Géksun, 2022). ister cevrimici ortamlarda,
isterse dijital olmayan geleneksel sinif ortaminda uygulansin komposizyon
yazma eylemi dncesinde okuma, dinleme, konusma veya yazma etkinliklerinin
kullanilmasi, yabanci dil 6grencilerinin kompozisyon konusu hakkinda énceden
distinmelerine ve icerik semalarinin etkinlesmesine neden olur ¢ilinki diisinme

esnasinda 6grenciler konuyu daha iyi anlamaya, analiz etmeye veya farkh bir
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perspektiften gormeye calisirlar. Baska bir deyisle bu etkinlikler 6grencilerin
bildiklerini ve distindiklerini ifade etmelerine yardimci olur. Bu sekilde, bilimsel
bir calismada da onerildigi gibi, 6grencilerin dort dil beceresini kullanmaya
tesvik eden etkinliklerin yabanci dil derslerinde uygulanmasi, yabanci dil
derslerinde gercek hayata benzer sosyal ortamlarin olusmasina ve 6grencilerin

iletisim becerilerini gelistirmelerine olanak yaratiimis olur (Sabuncuoglu, 2018).

3. YONTEM

3.1. Arastirma Deseni

Bu calismada yabanci dil olarak ingilizce 6grenmekte olan (niversite
ogrencilerinin igerik semalarini harekete gecirmek igin cesitli etkinliklerinden
yararlaniimis ve bu uygulamalarin 6grencilerin kompozisyon yazma c¢alismalari
Uzerinde bir etkisi olup olmadigl arastiriimistir. Yontem olarak bu ¢alismada
nicel ve nitel yontemlerin bitinlesik bir sekilde kullaniimasina olanak taniyan
kesfedici karma yontem arastirma tasarimi (exploratory mixed method research
design) tercih edilmistir (Ivankova ve digerleri, 2006). Bu arastirmada nicel
yontemlerle oncelikle asagida belirtilen hipotezin test edilmesi hedeflenmistir:
Ogrenciler icerik semalarini etkinlestiren dil etkinliklerine katildiklarinda daha

zengin fikirlerle dolu kompozisyonlar yazacaklar.

Calismada ayrica nitel yéntemlerle 6grencilerin ve 6gretmenlerin ingilizce
yazma becerilerini gelistirme amaciyla gesitli etkinlikler kullaniimasina iliskin
gbris ve deneyimleri arastirilmistir. Nitel veri toplama ve analiz sireglerini

yonlendirmek igin asagidaki arastirma sorularindan yararlanilimistir.

e Calismaya katilan yabanci dil 6grencileri kompozisyon yazma asamasi
oncesinde igerik semalarini harekete gegirmeye yonelik cesitli dil

etkinlikleri kullanimini nasil algiladilar?
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e Calismaya katilan yabanci dil 6gretmenlerinin, 6grencilerinin igerik
semalarini etkinlestirmek ve yazma becerilerini gelistirmek amaci ile

derslerinde uyguladiklari etkinliklerle ile ilgili gorisleri neydi?

3.2. Veri toplama siiregleri

Bu calisma Tiirkiye'de egitim dili ingilizce olan bir Giniversitenin ingilizce hazirlik
sinifinda uygulanmistir. Katilimcilar Yogun ingilizce programinin {st-orta (B2)
seviyesinde 6grenim goéren 6grencilerdi. Bu programda 6gretim materyali olarak
okulun mifredat ekibi tarafindan B2 seviyesindeki 6grenciler igin 6zel olarak
tasarlanmis ders kitabi kullanildi. Yaslari 18-20 arasinda olan 6&grencilere
arastirma boyunca ayni kosullar saglandi. Okul ydnetiminin B2 dizeyindeki
siniflar igin maksimum sinif mevcudunu 14 olarak belirlemesi nedeniyle galisma
14 6grenci ile sinirlandirilmistir. Veri toplamak igin 6ncelikle 6grencilerin birinci
ve ikinci kompozisyonlari degerlendirilmis, daha sonra ise igerik sema
aktivasyonu saglamak amaci ile kullanilan dil etkinlikleri ile ilgili 6grenci ve
O0gretmen goruslerini 6grenmek amaci ile anketler uygulanmistir. Arastirmanin
uygulanmaya konmasindan dnce tiim katihmcilara arastirmanin amaci, igerigi ve
asamalari hakkinda bilgi verilerek arastirmaya katihm istekleri sorgulanmis ve

onaylari alindiktan sonra galisma baslatiimistir.

Ogrenci kompozisyonlari

Bu arastirmaya katilan Ogrencilerden hafta basinda herhangi bir etkinlige
katilmadan 6nce bir kompozisyon yazmalari istenmistir. Tium 6grenciler igin
arastirma boyunca ayni kosullarin saglanmasi amaciyla birinci kompozisyonlarini
yazarken 6grencilerden sinifta herhangi bir kaynak kullanmadan bir oturumda
kompozisyon yazmalari saglanmis ve vyazma silresi elli dakika ile
sinirlandiriimistir.  Ogrenciler ikinci kompozisyonlarini yazmadan énce dil

becerilerini bazen baglantili (6rnegin dinleme ve konusma etinlikleri birarada)
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bazen de baglantisiz ayrn etkinlikler olarak (yani sadece okuma etkinligi)
uygulanmistir. Bu etkinlikler kapsaminda 6grenciler haftalik konuyla ilgili bazen
metinler okudular, bazen dinleme ¢alismalari yapip notlar aldilar, bazen sinif
arkadaslari ile konusma etkinliklerine katilarak konuyla ilgili birbirleri ile bilgi
ahsverisinde bulundular, bazen de beyin firtinasi etkinliklerine katilarak zihin
haritalari olusturdular. Yukarda da belirtildigi gibi kompozisyon yazmadan énce
ogrenciler bazen tek bir etkinlige, bazen de art arda birkag etkinligine katildilar.
Ogrencilerden her hafta farkh bir konuyla ilgili etkinliklere katilmalari ve bu
etkinliklerin ardindan yine ayni konuyla ilgili haftanin ikinci kompozisyonunu
yazmalari istendi. Ogrenciler ikinci kompozisyonlarinin ilk taslaklarini sinifta
yazdilar. Birinci kompozisyon yazma asamasinda oldugu gibi ikinci
kompozisyonlarini yazarken de &grencilere yine elli dakika siire verildi. Bu
sayede hem silireden dolayi ¢alisma sonuglarini etkileyecek bir durum olugsmasi
onlendi hem de intihal veya baskasindan yardim alma gibi dis degiskenlerin

arastirma lzerinde olasi etkileri engellenmis oldu.

Arastirma kapsaminda galismanin yritildGga Gniversitenin hazirhk okulunda
ve Tirkiye'deki kokli bir baska (Universitenin ingilizce hazirlik okulunda
kullanilan kompozisyon degerlendirme kriterleri dikkate alinarak yeni bir dlgek
tasarlandi. Yabanci dil egitim kurumlarinda kullanilan degerlendirme kriterleri
genellikle bir kompozisyonu her yénden (igerik, dil bilgisi, kelime bilgisi ve
organizasyon) incelediginden, arastirmaci 6grencilerin kompozisyonlarini sadece
icerik agisindan degerlendirebilmek igcin 6zel bir 6lgek tasarlama ihtiyacini
hissetti. Ogrencilerin birinci ve ikinci kompozisyonlarinin fikir agisindan farkl
olup olmadigini belirlemek amaciyla her hafta arastirma igin Ozel olarak
tasarlanmis olan bu ol¢ek temelinde 6grenci kompozisyonlari degerlendirildi.
Her iki kompozisyon degerlendirildikten sonra 6grencilerin birinci ve ikinci
kompozisyonlarindan aldiklari puanlar karsilastirilarak iki kompozisyon arasinda

icerik agisindan bir fark olup olmadigina bakildi.
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Calisma igin tasarlanmis 6lgek 6grencilerin kompozisyonlarinin giris paragrafinda
yazmis olduklari ana fikir, gelistirme paragraflarindaki fikirleri, bu fikirlerin ana
fikirle baglantih olmasi ve destekleyici fikirler, acgiklamalar veya 6rnekler
verilmesi ve de sonug¢ paragrafinda kisisel yorumlarin ifade edilmesi gibi
kriterlerden olusuyordu. Derslerde uygulanan etkinliklerde 06grencilere
kompozisyon konusuyla ilgili pek ¢ok kelime oOgretildigi icin bu kelimelerin
yerinde kullanilmasinin dolayli olarak fikir gelisimini gosterdigi varsayilimis ve
Olcege 6grencilerin kelime bilgisi ile ilgili bir kriter eklenmistir. Bunun yaninda
orijinal fikirler kriteri de olgege eklenerek kompozisyon degerlendirmesi
esnasinda degisik yeni fikirler yazan 6grencilere ekstra puan verilmesine olanak

saglanmistir.

Ogrencilerin  kompozisyonlari biri arastirmaci olmak (izere iki &gretmen
tarafindan degerlendirilmistir. Anonimlik ve gizlilik g6z 6niinde bulundurularak
degerlendirmeler yapilirken 6grenci isimleri gizli tutulmustur. Degerlendirmeyi
yapan Ogretmenler tarafindan ¢ok farkli puanlar verilmesi durumunda
kompozisyonlar tekrar okunmus ve iki 6gretmen moderatérlik yaparak ortak bir
puan (zerinde anlagsmaya varmistir. Degerlendirmeyi yapan 6gretmenlerin
tarafsizligini ve givenilirligini saglamak igin, degerlendirilen kompozisyonlardan
her hafta U¢ tanesi rastgele segilip Uglincli bir 6gretmen tarafindan

degerlendirilerek gapraz kontrol yapiimistir.

Anketler

ingilizce kompozisyon yazma becerileri ve kompozisyon yazimindan énce cesitli
etkinliklerin uygulanmasina iliskin Ogrenci ve 6gretmen gorislerini ortaya
¢ikarmayl amaglayan anketlerin tasarimi 6ncesinde dil okullarinda kullanilan
cesitli anketler incelendi. Ancak yabanci dil kompozisyon yaziminda igerik
semalarinin etkinlestirilmesi ile ilgili herhangi bir 6rnek bulunamadigindan

¢alisma amacina uygun olarak arastirma konusu ile ilgili sorular yazilarak 6grenci
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ve Ogretmen anketleri arastirmaci tarafindan tasarlandi.  Anketlerin
givenilirligini saglamak i¢in anket uygulama esnasinda interaktif bir yaklasim
sergilendi. Bu yaklasimla arastirmaya katilan 6grenciler ve 6gretmenler ihtiyag
duymalari taktirde anketle ilgili sorular sormalarina olanak tanindi ve tim
katihmcilara tutarli geri bildirim verilebildi. Boylece anketlerin genel

givenilirligini saglamak igin de yapici bir ortam yaratiimis oldu.

Ogrenci anketleri 25 sorudan olusmaktadir; bunlardan besi 6grencilerin yazma
becerisine iliskin farkindaliklarini gelistirmeyi, geri kalan sorular ise 6grencilerin
kompozisyonlarinin ‘icerigi' ile ilgili fikirlerini 6grenmeyi amacladi. Ogretmen
anketleri ise 11 sorudan olusuyordu. Ogrenci anketi yedinci haftanin sonunda
uygulanmistir. Calismaya katilan 6gretmenlerden de yedi hafta tamamlandiktan
sonra anketi yanitlamalar istenmistir. Ogretmen anketleri B2 diizeyindeki
Ogrencilere ders veren ve siniflarinda kompozisyon yazimi 6ncesinde gesitli dil

etkinlikleri uygulayan on doért 6gretmen tarafindan cevaplanmistir.

4. VERi ANALIZ SURECLERI VE BULGULAR

4.1. Ogrenci kompozisyonlari

Ogrenci kompozisyonlari bir givenilirlik testi ve eslestirilmis érnekler T testi
kullanilarak analiz edildi. Toplamda 150 kompozisyon iki 6gretmen tarafindan
degerlendirildi. Degerlendirmelerin giivenilirligini saglamak amaci ile Pearson
Korelasyon Katsayisi Testi kullanildi. Tablo 1'de r (Pearson katsayisi) ile
gosterilen korelasyon katsayisi -1 ile +1 arasinda degismektedir ve 0 degeri iki
degisken arasinda herhangi bir iliskinin olmadigini géstermektedir. Tablo 1'de p
(iki uglu anlamlilik) ile gésterilen anlamlilik diizeyi p<0,05 olarak ayarlandi. Tablo
1, korelasyonun +1'e ¢ok yakin olmasi ve 2. Hafta hari¢ tim durumlarda iki

kuyruklu  anlamhhigin ~ 0,05'ten  kiigik  olmasi  nedeniyle  yapilan
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degerlendirmelerle ilgili herhangi bir sikinti veya sorgulama yasanmadigini

soyleyebiliriz.

Tablo 1. Degerlendirme Puanlari Temel Alinarak Yapilan Giivenirlirik Testi Sonuglari

ilk komposizyon ikinci Komposizyon
Hafta 1 r 0.8140 0.9479
11 6grenci ) 0.002 0.000
Hafta 2 r 0.9642 0.7040
8 6grenci ) 0.000 0.0051
Hafta 3 r 0.9071 0.8762
11 6grenci p 0.000 0.000
Hafta 4 r 0.9953 0.9723
9 6grenci ) 0.000 0.000
Hafta 5 r 0.9039 0.9614
14 6grenci ) 0.000 0.000
Hafta 6 r 0.9787 0.9031
11 6grenci ) 0.000 0.000
Hafta 7 r 0.9023 0.9738
11 6grenci p 0.000 0.000

Tablo 1 kompozisyonlarin %20'sinin degerlendirmelerinde tam uyum oldugunu
gostermektedir. Kompozisyon degerlendirmelerinin %30,33’tinde 1 puan fark
oldugundan bu degerlendirmelerin daha yliksek paunda olanlari dikkate alindi.
Kompozisyonlarin %24’tiniin degerlendirmesinde 2 puan fark oldugundan bu
kompozisyonlarin ortalama puani degerlendirmeye alindi. Geriye kalan %26,6'lik
kompozisyonun puanlari arasindaki fark daha biyik oldugundan korelasyon
testinin etkili bir sekilde uygulanabilmesi icin degerlendirme esnasinda verilen
puanlarda herhangi bir degisiklige gidilmeden hesaplamalar yapilmistir. Ancak
eslestirilmis 6rnekler T-testi uygulamasi asamasinda bu kompozisyonlar, farki en
fazla 2 puana indirgemek amaciyla 6gretmenler tarafindan tekrar okunmus ve
ortak bir degerlendirme notunda anlagsmaya varildiktan sonra T-test analiz

sonuglari elde edilmistir.
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4.2. T-test sonuglari

Yukarida da belirtildigi gibi bu arastirmada birinci ve ikinci kompozisyonlarin
puanlarini haftalik olarak karsilastirmak icin Eslestirilmis Ornekler T-testi (Paired
Samples T-test) kullanildi. Bu sonuglar asagidaki kisimda haftalik olarak tablolar

halinde gosterilmektedir.

Birinci haftanin kompozisyon konusu “Nasil iyi bir 6grenci olunur?” idi.
Kompozisyonlarin yazildigl sirada (¢ 6grenci yoktu. Tablo 2’den de gorilecegi
Uzere 6grencilerin birinci ve ikinci kompozisyonlari arasinda anlamli bir ortalama
fark bulunmaktadir (0,002 < 0,05). Bu durum &grencilerin birinci hafta yazmis
olduklari ikinci kompozisyonlarin fikir agisindan birinci kompozisyona goére daha

iyi yazilmis oldugunu gostermektedir.

Tablo 2: Birinci Hafta Uygulanan Eslestirilmis T-test Sonuglari

-, Eslestirilmis 2-tail Se of
Degisken brnek sayisi Corr sig Mean SD Mean
Komp1l 7.2727 3.165 .954

11 .968 .017
Komp2 12.0909 5.281 1.592
Eslestirilmis farklihklar
Mean SD SE of Mean t-value df 2;2”
-4.8182 3.816 1.151 -4.19 10 .002

95% Cl (-7.383, -2.254)

ikinci haftanin kompozisyon konusu “Erkek ve Kadin Arasindaki Farklar” idi. Her
iki kompozisyonu da sadece 8 &grenci yazdi. Ogrencilerin bir kismi derse
katilmadi, bir kismi ise baska bir okul etkinligine katilmak durumunda olduklari
icin kompoziyon yazamadilar. Tablo 3'ten de gériildugi gibi ikinci haftada birinci

ve ikinci kompozisyon arasindaki ortalama fark 0,011< 0,05 olarak bulundu.
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Dolayisiyla 6grencilerin ikinci hafta yazmis olduklari ikinci kompozisyonlarinin da

icerik bakimindan daha zengin fikirlerle dolu oldugu soylenebilir.

Tablo 3: ikinci Hafta Uygulanan Eslestirilmis T-test Sonuglari

Degisken Eifesltlzgr;g Corr 2-tail Sig Mean SD I\S/Feg::
Komp1 9.6250 5.397 1.908
8 .130 .759
Komp2 16.3750 2.264 .800
Eslestirilmis farkliliklar

2-tail
Mean SD SE of Mean t-value df sig
-6.7500 5.574 1.971 -3.43 7 .011

95% Cl (-11.411, -2.089)

Uglincti  haftanin  kompozisyon konusu “Bircok tiiriin nesli tiikeniyor. Bu
durumun nedenleri nedir ve nesli tiikenen tirleri korumak igin ne yapilabilir?”
idi. Uclincli haftada her iki kompozisyonu da 11 &grenci yazdi. Tablo 4'ten de
gorulebilecegi gibi bu hafta elde edilen ortalama fark p seviyesinin 0,000 olmasi
nedeniyle 6grencilerin ikinci kompozisyonlarinda igerik agisindan yine anlamli

bir ilerleme oldugu iddia edilebilir.

Tablo 4: Uglincii Hafta Uygulanan Eslestirilmis T-test Sonuglari

Degisken Eifjﬁtg:ﬂg Corr 2-tail Sig Mean SD i/leec;fn
Komp1 6.0000 3.606 1.087
11 .395 .229
Komp2 12.5455 2.806 .846
Eslestirilmis farkliliklar

2-tail
Mean SD SE of Mean t-value df sig
-6.5455 3.588 1.082 -6.05 10 .000

95% Cl (-8.956, -4.134)
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Dérdiinci haftanin kompozisyon konusu “Ulkenizde turizmin roli” idi. Dérdiinci
haftada her iki kompozisyonu da 9 6grenci yazdi. Tablo 5'ten de gorilebilecegi
gibi doérdiinci haftada ortalama fark 0,001 bulundugundan elde edilen
sonuglarin dordinci haftada da oldukga anlamli oldugunu ve 6grencilerin
etkinlikler sonrasi yazdiklari ikinci kompozisyonun birinciye goére daha zengin

fikirler icerdigini soyleyebiliriz.

Tablo 5: Dordiincii Hafta Uygulanan Eslestirilmis T-test Sonuglari

Degisken Eifi‘;!::g Corr 2-tail Sig Mean SD i/lee(;fn
Komp1 3.6667 3.202 1.067
9 471 .201
Komp2 11.2222 4.868 1.623
Eslestirilmis farkliliklar

2-tail
Mean SD SE of Mean t-value df sig
-7.5556 4.391 1.464 -5.16 8 .001

95% ClI (-10.931, -4.180)

Besinci haftada Ogrencilere verilen yazma konusu bu sekilde idi: “Hikiimet
televizyonu haftada bir veya iki giin yasaklamayi dislniyor. Yerel bir gazeteye
dislincenizi belirten bir mektup yazin”. Besinci haftada her iki kompozisyonu da
14 6grencinin tamami yazdi. Tablo 6’dan da gorilebilecegi gibi, bu haftada da
ortalama fark 0,000 bulundugundan besinci haftada da &grencilerin ikinci
kompozisyonlarinin birinciye goére igerik bakimindan daha iyi oldugunu

gorebiliriz.
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Tablo 6: Beginci Hafta Uygulanan Eglestirilmis T-test Sonuglari

-, Eslestirilmi 2-tail Se of
Degisken 6ine§k say|s§| corr Sig Mean b Mean
Komp1 4.5714 2.277 .609

14 424 131
Komp2 11.1429 4.688 1.253
Eslestirilmis farklihklar
2-tail
Mean SD SE of Mean t-value df sig
-6.5714 4.256 1.137 -5.78 13 .000

95% Cl (-9.029, -4.114)

Altinci haftada 6grencilerden gelecege yonelik bir ulasim sekli tasarlamalari
istendi. Siniftaki bircok Ogrenci ilk kompozisyonu yazmayl reddetti. Bazi
ogrenciler bu konu hakkinda yazacak fikirleri olmadigini belirtirken, bazilari da o
giin sinavlari oldugu i¢cin kompozisyon yazma modunda olmadiklarini séyledi. Bu
arastirmayi yiriten 0Ogretmen, o6grencilerden ilk kompozisyonu yazmalari
konusunda israrl olsa da 6grencilerin bazilari sadece giris paragrafi yazdilar,

bazilari da higbir sey yazmayip bos kagit teslim ettiler.

Yukarida belirtilen nedenlerden dolayi altinci haftanin ilk kompozisyonlarinin
¢ogunun degerlendirmesi '0' olmustur. Tablo 7'de gosterilen ortalama farkin
0,000 olmasinin nedeni birinci kompoziyonlarin bu sekilde
degerlendirilmesindendir. Altinci haftada ilk kompozisyonun yazilmasi esnasinda
yasanan sorunlara ragmen 6grencilerin ikinci kompozisyondan dnce katildiklar
etkinliklerinden yararlandiklari séylenebilir ¢linkli bazi 6grenciler konu ile ilgili
bilgilerinin yetersiz olmasi nedeniyle ilk kompozisyonlarini yazamadiklarini

belirtmiglerdir.
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Tablo 7: Altina Hafta Uygulanan Eglestirilmis T-test Sonuglari

-, Eslestirilmi 2-tail Se of
Degisken 6ine§k SayIS§I corr Sig Mean b Mean
Komp1 1.8182 3.157 .952

11 .502 116
Komp2 12.3636 3.075 .927
Eslestirilmis farklihklar
2-tail
Mean SD SE of Mean t-value df sig
-10.5455 3.110 .938 -11.25 10 .000

95% ClI (-12.635, -8.156)

Yedinci haftada 6grencilerden “Yiyecekler” konusunda kompozisyon yazmalari

istendi. Ogrencilere bu konu ile ilgili bes ifade verildi ve bu ifadelerden en ¢ok

katildiklari hakkinda kompozisyon yazmalari istendi. Tablo 8'den gorilebilecegi

gibi yedinci haftada 6grencilerin yazmis oldugu birinci ve ikinci kompozisyon

arasinda yine anlaml bir fark (0,000 <0,05) bulundu. Bu sonuglar isiginda yedinci

haftada da ikinci kompozisyon yazimi dncesi uygulanan etkinliklerin 6grencilerin

kompozisyon konusu hakkinda fikirlerini gelistirmelerine yardimci oldugu ileri

surilebilir.

Tablo 8: Yedinci Hafta Uygulanan Eglestirilmis T-test Sonuglari

.. Eslestirilmi 2-tail Se of
Degisken 6ine§k SayIS§I corr Sig Mean b Mean
Komp1 2.1818 2.228 .672

11 433 .183
Komp2 9.3636 2.976 .897
Eslestirilmis farklilhklar
2-tail
Mean SD SE of Mean t-value df sig
-7.1818 4.423 1.334 -5.39 10 .000

95% ClI (-10.154, -4.210)
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Yedi hafta boyunca uygulanan tim T-test sonuglarini inceledigimizde, her hafta
ogrencilerin birinci ve ikinci kompozisyon degerlendirmeleri arasinda anlamli bir
fark oldugunu goézlemleyebiliriz. Genel olarak t-test sonuglarini yorumlayacak
olursak 0Ogrencilerin ikinci kompozisyonlarinda goériilen anlamli  farkin
Ogrencilerin igerik semalarini harekete gegiren ve fikirlerinin zenginlesmesine

yol agan sinif iginde katildiklari etkinliklerden kaynaklandigini iddia edebiliriz.

4.3. Anketler

Anketlerden toplanan nicel veriler SPSS (Sosyal Bilimler istatistik Paketi)
programi kullanilarak analiz edildi. Nicel verilerin analizinin ardindan anket
sonuglari, katiimcilarin yazma dersindeki deneyimlerine ve ikinci kompozisyonu
yazma Oncesinde gesitli etkinliklerin uygulamasina iliskin goruslerini anlamak
amaci ile detayh bir sekilde incelendi. Bu amagla katiimcilarin goris ve
duygularindan olusan nitel veriler igerik analizine tabi tutuldu ve ortaya gikan

baslica temalar belirlendi.

Ogrenci Anketleri

Ogrenci yanitlari tim 6grencilerin yazmayr 6nemli bir beceri olarak
diisiindiiklerini ortaya koymustur. Ogrencilerin yarisi akademik c¢alismalarinda
farkli kaynaklardan not almak zorunda olduklari igin yazmanin kendileri igin gok
onemli oldugunu sdylerken, azinlik bir grup ise kompozisyon tipi sinav sorularini
cevaplamak igin yazma becerisini etkin bir sekilde kullanmalari gerektigini ifade
etmistir. Bunun yaninda birgok Ogrenci ders kitaplarindaki etkinlikleri sikici
bulduklar igin ingilizce kompozisyon yazmayi sevmediklerini ifade etmistir.
Ogrenciler kompozisyon konularinin giinlilk yasam, cevresel veya kiiltirel

konularla ilgili olmasi nedeniyle ¢agdas oldugunu belirtmislerdir.
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Arastirmaya katilan o&grencilerin %42,9’u  bir kompozisyonun en 6nemli
unsurunun ‘icerik’ oldugunu paylasti. Ogrencilerin cogunlugu (%71,4)
kompozisyon yazmadan once 6gretmenlerinin etkinlikler yoluyla kendilerini
desteklemesini tercih ettiklerini belirtti. Bu bulgu, eslestirilmis érneklem T-testi
sonuglari ve arastirma hipotezi ile uyumludur. Bir yandan 6grencilerin %78,6's
Ogretmenin ilk kompozisyon sirasindaki tutumundan dolaylr yonlendirme
alamadiklarini ve bu durumun kendileri igcin moral bozucu oldugunu belirtirken
diger yandan o&grencilerin  %64,3'0 ikinci kompozisyonun yazma sireci
oncesinde Ogretmen tarafindan verilen destegin yazma derslerinden keyif

almalarina neden oldugu ve motivasyonlarini artirdigi gérisiini paylastilar.

Anket sonuglar 6grencilerin blylik ¢ogunlugunun (%92,9) ilk kompozisyonu
yazmayi daha zor buldugunu ve bir¢ogunun (%71,4) bu zorlugu kompozisyon
konulariyla ilgili yetersiz bilgi sahibi olmalarina bagladiklarini géstermektedir.
Ayni zamanda 6grenci anket yanitlari ikinci kompozisyonu yazmadan &nce
Ogrencilerin derste yaptiklari etkinlikler sayesinde kompozisyon konusuna iliskin
bilgi edinebildiklerini veya mevcut bilgilerini gelistirebildiklerini gdstermektedir.
Bu konu ile ilgili 6grenci yanitlari 6grencilerin %7,1'inin kompozisyon yazimi
oncesinde sinifta uygulanan etkinliklerin konu ile ilgili bilgilerini yizde yiz
artirdigini, %14'tnun bilgilerini ylzde yetmis bes artirdigini, %50'sinin bilgilerini
yizde elli artirdigini ve %28'inin ise bilgilerini ylizde otuz oraninda artirdigini
ifade ettiklerini gostermektedir. Ogrencilerin anket yanitlari ayni zamanda
‘derste yapilan etkinliklerin kompozisyon konusuna iliskin bilgi gelistiriimesine
etkisi %0 olmustur’ segeneginin higbir 06grenci tarafindan isaretlememis

oldugunu gostermektedir.

Ogrencilerin anket yanitlarinin analizi ayni zamanda &grencilerin yarisindan
fazlasinin ikinci kompozisyon oncesinde yapilan okuma etkinliklerini faydal

buldugunu ve bilylk c¢ogunlugunun kompozisyon yazmadan o6nce okuma
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etkinliklerine katilmak istedigini géstermistir. Ogrenciler okuma etkinliklerine
iliskin olumlu gorls belirtirken dinleme etkinliklerinden faydalanmadiklari
gbrisini paylastilar. Bunun yaninda 0Ogrenciler konusma etkinliklerine
katilmanin sinif arkadaslariyla fikir alisverisinde bulunmalarina ve bilgi
paylasmalarina olanak vyarattigi icin konusma etkinliklerinden memnun
olduklarini dile getirmislerdir. Ogrencilerin biyiik bir cogunlugu kompozisyon
yazmadan dnce konusma etkinliklerinin yapilmasi gerektigini sdylerken, sadece
klgik bir azinligi konusma etkinliklerinin yapilmasinin faydali olmadigi gérisini

paylasmistir.

Okuma, dinleme ve konusma etkinliklerinin yaninda 6&grencilerin ¢ogu
kompozisyon yazimi 6ncesinde yazma etkinliklerinden de yararlandiklari ifade
ettiler. Ogrenciler yazma etkinliklerinin kompozisyon yazmadan 6nce
kullanilmasi gerektigini ¢linkli bu etkinliklerin onlara kendi fikirlerini sinifta
konusulanlarla birlestirme firsati verdigini belirttiler. Bazi 6grenciler bolim
derslerine basladiklarinda ingilizce akademik yazma becerilerinin kendileri igin
daha da 6nemli olacagina vurgu yaparken kiigik bir azinlik yazma etkinliklerinin
sinif ortaminda degil de kendi ev ortamlarinda daha iyi yapilabilecek tiirde
etkinlikler oldugunu disindiklerini ve kompozisyon konularinin da kendilerine
ilging gelmedigi icin kompozisyon yazimi dncesinde yapilan yazma etkinliklerinin

faydasina inanmadiklarini belirtmislerdir.

Genel olarak, 6grenci anketlerinden elde edilen sonuglar, arastirmaya katilan
dgrencilerin  yiiksekdgretimde ingilizce yazili iltesimin  6nemine iliskin
farkindaliklarini ve kompozisyon konularina iliskin genel bilgi eksikleri oldugunu
gbstermistir. Anket yoluyla elde edilen 6grenci gorigsleri 6grencilerin gesitli
etkinliklere katildiktan sonra haftanin ikinci kompozisyonunu yazarken
yazacaklari konu hakkinda kendilerini daha bilgili ve yetkin hissettiklerini ortaya

cikarmistir. Bu baglamda anket sonuglarinin Vygostky’nin yillar 6nce iddia ettigi
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gibi bilissel gelisimin bireysel ¢abalarla degil kisilerin bulunduklari gevre ile aktif
bir sekilde etkilisime girdiklerinde gergeklestigini gosterdigini soyleyebiliriz
(Yildirnm, 2016). Ogenci anket yanitlari 6grencilerin kompozisyon yazimi éncesi
yapilan sinif-igi etkinliklerden olduk¢a faydalandiklarini géstermenin yani sira
bazi 6grencilerin etkinlikler sonrasinda ingilizce kompozisyon yazmaktan
hoslanmaya basladiklarini ifade ettiklerini de ortaya ¢ikarmistir. Bu bulgu Tiirkge
yabanci dil egitiminde sosyal aktivitelerin derse dahil edilmesinin 6grenmeyi
daha zevkli ve basarili kildigini gbsteren glincel bir arastirmanin sonuglari ile

uyumludur (Oter ve Yiicel, 2023).
Ogretmen anketleri

Ogretmenler, dgrenci gorisleri ile paralel olarak siniflarindaki 6grencilerin
cogunun kompozisyon yazmaktan hoslanmadigini belirtmislerdir. Ogretmenlerin
¢ogunluguna (%71,4) gore bu durum 06grencilerin yazili iletisimde tedirgin
hissetmeleri ve yazma etkinliklerini sikict bulmalarindan kaynaklanmaktadir.
Ogrencilerin ders kitabindaki yazma etkinliklerinden hosnut olmamalarinin
aksine 6gretmenlerin ankete verdikleri yanitlar cogunlugunun (%71,4) okulun
ders kitabindaki yazma etkinliklerinin piyasadaki diger ders kitaplarindaki yazma

etkinliklerinden ¢ok daha iyi oldugunu dislndiklerini gostermektedir.

Ankete verilen yanitlarda 6gretmenlerin ¢ogunlugu (%92,9) kompozisyon
derslerinde kompozisyon yazim asamasi 6ncesinde farkli etkinlikler kullanmayi
tercih ettiklerini belirtmistir. Hem Ogretmenlerin hem de &grencilerin
kompozisyon yazimi Oncesinde ¢esitli etkinlikler kullanilmasi konusunda
paylastiklari olumlu gorisleri ve olumlu arastirma bulgular dogrultusunda
yabanci dil derslerinde 6grencilerin fikir tGretmelerine yardimci olacak farkh
etkinlikler kullanilmasinin kompozisyon igerigi lizerinde olumlu etki yarattigini
soyleyebiliriz (lbnian, 2017; Sabuncuoglu, 2018). Genel olarak anket sonuglarini

inceledigimizde 6gretmen ve 6grenci géruslerinin bir kompozisyonun en dnemli
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unsurunun 'fikirlerin ifade edilmesi’ konusunda da kesistigini géormekteyiz. Bu
konuyla ilgili tim 6gretmenler bazi dilbilgisi veya organizasyon sorunlari olan
ancak fikir agisindan zengin bir kompozisyonu, ¢ok az dilbilgisi hatasi iceren ama

icerik agisindan zayif olan bir kompozisyona tercih ettiklerini ifade ettiler.

Arastirmaya katilan 6gretmenler ayrica, 6grencilerinin kompozisyon konulari
hakkinda yeterli genel bilgiye sahip olmadiklari igin kompozisyon yazmakta
zorlandiklarini  belirtmislerdir. Bu zorlukla ilgili olarak anket sonuglari
o6gretmenlerin  blyuk bir ¢ogunlugunun (%85,7) 06grencilerin bilgilerindeki
eksikliklerin icerik semalarini harekete gegiren etkinlikler kullanilarak
giderilebilecegi gorusine katildiklarini gbstermektedir. Bu bulgu, 6grencilerin
yeni bilgi ve beceriler kazanmasina veya hafizalarindaki bilgiler Gzerine ekleme
yapmasina yardimci olmak igin dinleme, konusma, okuma ve yazma
etkinliklerinin yabanci dil derslerinde uygulanmasini 6neren arastirmalarla

uyumludur (Faraj, 2015; Unveren Kapanzade, 2019; Sabuncuoglu, 2018).

Buna ek olarak anket sonuglari kompozisyon yazimi oncesi yapilan okuma
etkinliklerinin faydali oldugu gorisinin hem 6grenciler hem de 6gretmenler
tarafindan paylasildigi  gosteremektedir. Ogrencilerin  biiyilk ¢ogunlugu
kompozisyon yazmadan 6nce okuma etkinliklerinin uygulanmasi yoéniinde
olumlu gorls belirtmislerdir. Benzer bir sekilde Ogretmenlerin neredeyse
tamami (%92,9) okuma etkinliklerinin kompozisyon derslerinde kullaniimasi
gerektigini, ¢linkli bu etkinliklerin yalnizca 6grencilerin yazma konusuyla ilgili
bilgilerini gelistirmekle kalmayip, ayni zamanda da bazl arastirmalarda
belirtildigi gibi farkli metin tirlerini inceleme sansini yaratarak égrencilerin yazi
stili ve organizasyonu hakkinda da bilgi edinmelerine yardimci oldugunu ifade

etmektedir (Anh, 2019; Jouhar ve Rupley, 2021).

Dinleme etkinlikleriyle ilgili olarak bazi 6gretmenler ses kayitlarinin kalitesinde

sorun oldugunu belirtmislerdir. Ogrenciler gibi dgretmenler de 6grencilerin
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yazilarini destekleme agisindan dinleme etkinliklerinin okuma etkinliklerine gére
daha az faydah oldugu goérisiinii paylasmislardir. Bu agidan ¢alisma bulgulari,
farkli becerilerin ayri ayri degil butiinlesik olarak kullanilmasini 6neren
arastirmalarla benzer gérisleri ortaya cikarmistir (Anh, 2019; ibnian, 2017;
Faraj, 2015; Unveren Kapanzade, 2019; Sabuncuoglu, 2018). Ogrenci goriisleri
ile benzer bir sekilde 6gretmenlerin biylk ¢ogunlugu (%92,3) konusma
etkinliklerinin  yabanci  dil derslerinde bolca kullaniimasi  gerektigini
belirtmislerdir. Ogretmenler, konusma etkinlikleriyle ilgili olumlu gériislerini,
konusma etkinlikleri esnasinda 6grencilerin fikirlerini kisa slrede ifade
edebildiklerini, bunun da Ogrencilerin hem kompozisyon konusuna ilgi
duymalarini  sagladigini  hem de fikirlerini ve kelime dagarciklarini
gelistirmelerine  yardimci  oldugunu ifade ettiler. Calismaya katilan
Ogretmenlerin bu disinceleri, kompozisyon dersinlerinde kaygi azaltmaya ve
O0grenci motivasyonunu artirmaya yonelik yontemler kullanilmasi gerektigini
savunan uzman gorisleri ile uyumludur (Bayat, 2014; Tahmouresi ve Papi, 2021;

Tavsanli vd., 2020).

Arastirmada 6gretmenlerin biiylik ¢ogunlugu (%89,2) 6grencilere kompozisyon
konusu verilmeden 6nce yazma etkinliklerine basvurulmasi gerektigini, ¢linki
Ogrencilerin yazma etkinliklerini ara sira yapilan gereksiz bir ¢calisma olarak degil,
dil 6grenmenin dogal bir pargasi olarak goérmeleri gerektigini belirtmistir.
Ogretmenlerin az bir kismi (%7,7) 6grencilerin bir konu hakkinda bilgi toplamak
icin baska yontemler de kullanabilecegini ifade ettiler. Bu &gretmenler
Ogrencilerden fazla yazma c¢alismasi yapmalari istemenin 6grencileri
sikilabilecegini, bu yizden de kompozisyon yazimi dncesinde 6grencilerin ekstra
yazma etkinlikleri yapmalarina karsi olduklarini belirttiler. Ogretmenlerin bu
kaygisi ile baglantili olarak, yazma ¢alismalari yerine 6grencilerin motivasyonunu

artiracak ve onlar basarili hissetirecek yéntem ve etkinliklerin yabanci dil
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derslerinde uygulanmasi gerektigi gorlsinin yakin gecmiste yapilan bir

arastirmada da savunuldugunu gérmekteyiz (Tahmouresi ve Papi, 2021).

Anket sorularina verilen tim yanitlar incelendiginde, hem 6grencilerin hem de
Ogretmenlerin  okuma ve konusma etkinliklerini dinleme ve yazma
etkinliklerinden daha faydali bulduklari anlasiimaktadir. Ogrencilerin etkinlik
uygulamalarina iliskin gorislerinin olduk¢a olumlu olmasi, bu etkinliklerin yazma
performanslarini gelistirmeye yoénelik faydalari ile ilgili farkindahklarini ve bu
etkinliklerin onlara fikir Gretme asamasinda sagladigi destekten memnun
olduklarini gostermektedir. Bu sonuglar 1s18inda bu galisma, 6grencilerin igerik
semalarini  harekete gegiren ¢esitli dil etkinliklerinin  6grencilerin  bilgi
eksikliklerini gidermelerine ve ayrica yeni bilgiler edinmelerine yardimci oldugu
icin  kompozisyon yazma asamasi Oncesinde yabanci dil derslerinde
kullanilmasini 6nermektedir. Bu baglamda mevcut arastirma sonuglarinin,
yazma 6gretiminin okuma, dinleme ve konusma becerileri 6gretimiyle birlikte
uygulanmasi gerektigini ve dil egitiminde bitiincil yaklasimlara ihtiyag
duyuldugunu tartisan arastirmalarla uyumlu oldugu gorilmektedir (Anh, 2019;

ibnian, 2017; Unveren Kapanzade, 2019; Sabuncuoglu, 2018).
5. SONUG, TARTISMA VE ONERILER

ingilizce hazirlik programlari ile ilgili cok sayida arastirma yapilmis olmasina
ragmen (Li ve digerleri, 2022, s.11), bu programlarda 6grenim goren onemli
sayida yabanci dil 6grencisinin halen ingilizce vyazili iletisimde zorlandigi
uzmanlar tarafindan ifade edilmektedir (Alisha ve digerleri, 2019; Anh, 2019,
Faraj, 2015; Fareed ve digerleri, 2016; ibnian, 2017; Sabuncuoglu, 2018; Selvaraj
ve Aziz, 2019). Yabanci dil 6grencilerinin kompozisyon konulari hakkindaki
bilgilerinin yetersiz olmasi nedeniyle kompozisyon yazmakta zorlanmalarina
iliskin bilimsel bulgu azhigini (Bayat, 2014; ibnian, 2017; Selvaraj ve Aziz, 2019)

gbz oOnldnde bulunduran bu ¢alisma, Ogrencilerin icerik semalarini
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etkinlestirmenin onlarin kompoziyon yazma becerileri Uzerindeki etkisini
arastirma hedefi ile yirirlige konmustu. Ogrencilerin yazma becerilerinin
gelistirilmesi igin bigimsel bilgi semalarinin etkinlestirilmesine iliskin olumlu
arastirma sonuglarina (Maftoon ve Babamiri, 2011) benzer bir sekilde bu
¢alisma, 6grencilerin kompozisyon konusu ile ilgili semalarinin aktivasyonun,
fikirlerini gelistirmelerine ve daha zengin fikirlerle dolu kompozisyonlar
yazmalarina yardimci oldugunu gostermistir. Dolayisiyla bu arastirmada
ingilizceyi yabanci dil olarak &grenen 6grencilerin yazma becerilerinin

gelistirilmesi dogrultusunda umut verici sonuglar elde edildigini iddia edebiliriz.

Nicel verilerin olumlu istatistiksel analiz sonuglarina ek olarak, arastirmaya
katilan 6grenci ve 6gretmenlerden elde edilen nitel veriler, ¢alismada uygulanan
kompozisyon yazimi oOncesi etkinliklerin 6grencilerin yazma performansi
Uzerinde olumlu bir etki yarattigini ve hem 6grencilerin hem de 6gretmenlerin,
Ogrencilerin igcerik semalarini harekete gegirmek igin dil derslerinde uygulanan
etkinlikleri faydali bulduklarini géstermektedir. Bu ¢alismanin olumlu sonuglari
ve benzeri arastirmalarin bulgulari yabanci dil 6grenme sireglerinde 6grencileri
pasif dinleyiciler olarak goren geleneksel yéntemlerden uzaklasip 6grencileri
derse aktif bir sekilde katilan sosyal bireyler olarak géren uygulamalarin yabanci
dil 6gretmenleri tarafindan benimsenmesi gerektigine isaret etmektedir (Oter

ve Yicel, 2023).

Bu arastirmanin siresinin yedi hafta ile sinirlandiriimasi ve katilimci sayisinin
fazla olmamasi gibi sinirliliklar nedeniyle mevcut galisma sonuglarinin genis
dgrenci kitlelerine genellenmesi mimkiin degildir. Orneklem azlig ve dgrenci
kompozisyonlarini degerlendirme asamalarina sinirli sayida 6gretmen dahil
edilmesi de bu ¢alismanin elestirilme nedeni olabilir. Bu ylizden de 6grencilerin
icerik semalarinin sosyal etkinliklerle aktiflestiriimesinin kompozisyon yazma

becerileri Uzerindeki etkisinin daha biliylk 6lgekte ve uzun bir zaman dilimine
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yayllmis arastirmalarla desteklenmesi gerekmektedir. Ancak bazi sinirliliklarina
ragmen, bu galismanin kompozisyon yazma oncesinde uygulanan etkinliklerin
ogrencilerin icerik semalarini aktiflestirerek kompozisyon konusu ile ilgili
bilgilerini artirdigini ve ingilizce yazma becerilerini gelistirdigini bilimsel
verilerlerle ortaya koydugunu soyleyebiliriz. Bu baglamda da bu galismanin bir
nebze de olsa bu konu ile ilgili literatlirdeki arastirma boslugunu giderdigini

iddia edebiliriz.

Bu arastirmanin olumlu bulgulari 1s18inda, program tasarimcilarina yabanci dil
Ogrencilerinin  icerik semalarini  etkinlestirecek etkinlikleri yabanci dil
miifredatlarina  dahil etmeleri onerilir. Bu etkinliklerin  yabanci dil
programlarinda uygulanmasi ile 6grenciler onceki bilgileri ile yeni bilgiler
arasinda koprii kurararak daha zengin fikirler iceren komposizyonlar yazma
sansini elde edebileceklerdir. Boylelikle, yillar dnce Vygotsky'nin sosyal 6grenim
teorisinde agikladigl gibi 6gretmenlerin rehberliginde yabanci dil 6grencilerinin
kendi sosyal cevrelerinde yasadiklari deneyimlerle hem biligssel gelisimlerini
hem de yabanci dil 6grenimindeki basarilarini artirmak mimkin olacaktir
(Eroglu, 2023). Elbette ki bu hedefe ulasabilmek icin yabanci dil
Ogretmenlerinin de diinyadaki ve kendi alanlardaki gelismelere ayak uydurmasi
ve slrekli olarak bilgilerini tazeleme ve Ogretim becerilerini gelistirme

konusunda istekli olmalari gerekmektedir (Orhan Goksun, 2022).

Universite diizeyindeki &grencilerden bir yandan akademik faaliyetlere
katilmalari, diger yandan da anlamli akademik ingilizce yazi yazmalarn
beklendiginden, bu g¢alismanin sonuglarinin yiiksekdgrenimde yapilacak yazili
iletisim ¢alismalarina 1sik tutmasi umulmaktadir. Ayrica bu galismanin farkl dil
kurumlarda ingilizce kompozisyon yazimi becerilerinin iyilestirilmesi ve icerik
semalarinin etkinlestirilmesi konusunda yapilacak yeni arastirmalara ilham

vermesi umit edilmektedir. Gelecekte vyapilacak c¢alismalar igerik sema
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aktivasyonunun etkisini bicimsel semalarla karsilastirmak gibi sema teorisinin
farkli  yonlerine odaklanmayl hedefleyebilir. Bununla birlikte, iginde
bulundugumuz bilgi teknolojileri ¢aginda yazili iletisim becerilerinin yalnizca
geleneksel 6gretim yontemleri kullanarak gelistirilemeyecegi goriisi temelinde,
bu alanda yapilacak ileriki calismalar bilgisayar teknolojilerini kullanarak yabanci
dil égrencilerinin ingilizce yazili iletisim calismalarinda nasil desteklenmesi
gerektigini arastirmali ve yapay zeka kullaniminin gittikge arttigi giinimizde

daha giincel ve etkin yabanci dil uygulamalarina igik tutmalidir.

Cikar Catismasi Bildirimi:

Bu makalenin yazarligi veya yayinlanmasina iliskin agiklanacak herhangi bir ¢ikar

¢atismasi bulunmamaktadir.

Destek/Finansman Bilgileri:

Bu makalenin yazilmasi, yayinlanmasi veya arastirmanin yirGtidlmesi

asamalarinda yazar herhangi bir fon veya maddi destekten yararlanmamistir.

Etik Kurul Karari:

Arastirmanin  yUritlldGgi  Universitede, c¢alismanin  uygulamaya kondugu
doénemde bir etik kurulu bulunmadigindan galisma ile ilgili herhangi bir etik
kurul onayr mevcut degildir. Ancak bu arastirmadaki veriler makale yazarinin
yuksek lisans tezi kapsaminda yaptigl arastirma sirasinda toplandigindan
¢alismanin yuritildigi Universitenin gerekli kildigi tim kurullardan gerekli izin

onaylari ve resmi evraklar alinmistir.
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EXTENDED ABSTRACT
Introduction

Despite the increased significance of writing in the whole world, writing in
English is still not a popular activity for EFL students in Turkey. Turkish students’
writing difficulties get more prominent at tertiary-level as they are required to
undertake various academic writing tasks in English, all of which have a huge
impact on their overall academic performance (Graham & Perin, 2007; Tavsanli
et al., 2020). According to researchers, the difficulty of writing stems from the
fact that it is a “complex, multidimensional construct” which involves
coordination of cognitive, linguistic and emotional resources (Wood &
Schatschneider, 2021, p. 2) as well as idea generation and organization, which
some learners find particularly difficult due to lack of prior knowledge about the
writing topic (Selvaraj & Aziz, 2019). These difficulties require EFL teachers to
not only understand the reasons why writing activities are challenging for their
students but also make use of activities that are founded on socio-constructivist
principles.

In essay writing, EFL students face a set of linguistic difficulties such as using
tenses incorrectly, missing out articles or not finding the right words to express
their thoughts depending on their language proficiency level. Another problem
they have is finding what to write. Due to insufficient knowledge about the
writing topic, students cannot generate ideas and they feel anxious during essay
writing (Bayat, 2014; Ibnian, 2017). Since university students are expected to
submit well-written reports or to provide coherent responses to essay-type
examination questions, their English writing skills generally have a profound
effect on their overall academic performance.

Researchers contend that activating ‘semantic memory’ (content-schemata) is
an effective pedagogical device that “triggers off a series of associations, and all
the connotations are activated and brought, as it were, to the front of the
mind” (Statman, 1981, p. 232). They explain that in this way students can
develop expectations of what is to come, and they do not feel that the subject
is completely new. Researchers also note that ‘semantic memory’ is limited in
the working memory of students with low proficiency, which makes activation
of their world knowledge difficult (Jouhar & Rupley, 2021). Hence, schemata
activation is suggested for EFL students to enable them to build new concepts
and have a sense of direction while learning English. Different kinds of pre-
writing activities may be used to help learners acquire new knowledge and skills
or build on what they already know (Sabuncuoglu, 2018). To this end, recent
studies suggest integration of a variety of activities into the foreign language
classroom, particularly all four language skills based on the rationale that “the
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four language skills support each other and are found together in real-life
language use” (Sabuncuoglu, 2018, p. 128).

Method

Considering Turkish EFL students who suffer in English essay writing due to lack
of background knowledge, the present study made use of skills activities to
activate their content-schemata and intended to find out whether content-
schemata activation has an effect, if any, on their writing performance. The
study had a sequentially exploratory mixed method research design as it
employed the use of quantitative and qualitative methodology in an integrated
way in successive stages. The present study was conducted in a foundation class
at an English-medium university in Turkey. Participants were students studying
in the upper-intermediate (B2) programme which involved the use of an in-
house course-book designed by the curriculum team of the school as teaching
material. To gather data, students’ first and second essays were evaluated, and
student and teacher questionnaires were employed to elicit perceptions.

Results and Discussion

Student compositions were analysed using a reliability test and paired samples
T-test. 150 essays were collected in total. Each essay was evaluated by two
scorers. The Pearson Correlation Coefficient Test, which was used to check the
reliability of the evaluators’ scores, displayed that the evaluators’ scores were
almost perfectly related because the correlation was very close to +1 and the
two tailed significance was smaller than 0.05 in all cases with the exception of
one week. Likewise, T-test results showed that there was a significant
difference between the scores of students’ first and second composition in each
week. This finding can be attributed to the use of skills activities which activated
students’ content-schemata and led to the enrichment of ideas in their second
compositions.

Analysis of all the responses given to the questionnaire items reveals that both
the students and the teachers found the use of reading and speaking activities
more beneficial than listening and writing skills activities. The fact that students’
perceptions of skills activities were highly positive indicates that they were
aware of the benefits of these activities for improving their writing performance
and were also satisfied with the support these activities provided for idea
generation. As the use of skills activities that activate their content-schemata
can provide scaffolding for students in essay writing, EFL teachers should
consider their use in their writing classes.

Conculusion
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Considering the scarcity of research on EFL students’ writing problems due to
their insufficient knowledge about writing topics (Bayat, 2014; lbnian, 2017;
Selvaraj & Aziz, 2019), the present study intended to investigate effectiveness
of content-schemata activation as a means for scaffolding Turkish EFL students
in their challenging English essay writing practices. Similar to the positive
outcomes of a research study on the activation of formal schemata for the
improvement of students’ writing (Maftoon & Babamiri, 2011), the present
study vyielded promising results for the improvement of Turkish students’
English writing skills as it disclosed that they could write better essays in terms
of content after participating in activities that activated their content-schemata.
As study findings also revealed that both students and teachers found the use
of skills activities beneficial for the activation of students’ content-schemata
prior to essay writing, it is recommended that employment of skills activities is
considered not only by EFL teachers who are practicing their profession in
Turkey but also by teachers of English working in different educational contexts
in other countries.
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