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Ogretmen Adaylarinin ilk Okuma ve Yazma
Ogretimi Dersine iligkin Beklentileri ve
Beklentilerin Kargilanma Durumu

*Ibrahim Halil YURDAKAL

Bu arastirmada sinif égretmenligi adaylarinin ilk okuma ve yazma égretimi
dersine iliskin beklentileri ve bu beklentilerin gergeklesme durumlarini
belirlemek amaglanmistir. Nitel yaklagimlardan durum aragtirmasi desenine
goére yapllandirilan  arastirmanin = érneklemini amagh  érnekleme
modellerinden &élgut 6rnekleme ile segilen 29 sinif dgretmeni adayi
olusturmaktadir. Orneklemin 217 kadin 8 erkek olup tum oérneklem lisans
ikinci sinif 6grencisi ve ilk okuma yozma &gretimi dersini ik kez alan
adaylardan olugmaktadir. Arastirmanin verileri hazirlanan ve 8 sorudan
olusan agik uglu soru formu ile toplanmustir. 2022-2023 egitim-6gretim yili
guz doénemi basinda ders éncesi toplanan ilk veriler ile dénem sonu
toplanan veriler karsilastirilarak sonuglar analiz edilmigstir. Analiz sirecinde
icerik analizi kullanilmis olup olusturulan kod ve temalar tablolar ile
gosterilmis  ve alintilar ile desteklenmistir. Arastirmanin  bulgularina
bakildiginda 6gretmen adaylarinin dénem basi beklentileri ile dénem sonu
bu beklentilerinin karsilanma duzeyleri uyusmaktadir. Dersin pratige donuk
olmasi ve ders digi 6gretmenlik meslegini yaparken kullanabilecekleri ek
bilgilerin veriimesi 6gretmen adaylari tarafindan olumlu karsilanmustir.
Adaylar ders kapsaminda bazi dizenlemeler gerektigine isaret etmis olup
Ozellikle dersin pratik kisminin MEB okullarinda uygulanmasi, daha fazla
materyal gelistiriimesi ve ders saatinin artinlmasi gerektigini vurgulamistir.
Adaylarin dénem basi beklentileri ile ders igerigi kiyaslandiginda ise ézellikle
cocuk psikolojisini anlayabilme, materyal gelistirme becerisi, sinif ydnetimi
becerisi, etkili iletisim becerisi, etkinlik hazirlayabilme, sinif ici problemileri
c¢ozebilme ve sinifin fiziksel dUzenlemesi gibi bilgi ve beceriler ders igeriginde
olmamasina ragmen &grenciler tarafindan dersten beklentiler seklinde
sunulmustur. Her ne kadar dersin 6gretim elemanlariigerik diginda ek bilgiler
ile bu kazanimlarn | becerileri kazandirabilecek olsa da égrencilerin
beklentileri ile ders igeriginin uyusmadigi sdylenebilir.
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Expectations of Teacher Candidates
Regarding the First Reading and Writing
Teaching Course and the Situation of
Meeting the Expectations

*ibrahim Halil YURDAKAL

This research aims to determine the expectations of classroom teacher
candidates regarding the primary reading and writing course and the
realization of these expectations. The sample of the research, which was
structured according to the case study design, one of the qualitative
approaches, consists of 29 classroom teacher candidates selected by
criterion sampling from purposeful sampling models. 21 of the sample are
female and 8 are male, and the entire sample consists of second-year
undergraduate students and candidates taking the primary reading and
writing course for the first time. The data of the research was collected with
an open-ended questionnaire consisting of 8 questions. The results were
analyzed by comparing the first data collected before the class at the
beginning of the fall semester of the 2022-2023 academic year with the
data collected at the end of the semester. Content analysis was used in the
analysis process, and the codes and themes created were shown in tables
and supported with quotations. When we look at the findings of the
research, the expectations of the teacher candidates at the beginning of
the semester and the level of satisfaction of these expectations at the end
of the semester match. The fact that the course was practice-oriented and
that it provided additional information that they could use outside the
classroom while teaching was welcomed by the prospective teachers.
Candidates pointed out that some arrangements were needed within the
scope of the course and emphasized that especially the practical part of
the course should be implemented in MEB schools, more materials should
be developed and class hours should be increased. When the candidates’
expectations at the beginning of the semester are compared with the
course content, knowledge and skills such as understanding child
psychology, material development skills, classroom management skills,
effective communication skills, ability to prepare activities, solving in-class
problems and physical arrangement of the classroom are considered as
expectations by the students even though they are not included in the
course content. presented. Although the course instructors can provide
these goins/skills with additional information outside the content, it can be
said that the students’ expectations and the course content do not match.
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1. GIRIS

Her ddénemin kendine has ozelliklerinden &turt bireylerden beklenilen ozellikler de
doéneme uygun olarak degismektedir. icinde bulundugumuz déneme bilgi ¢agd,
dijital cag gibi adlandirmalar yapilmaktadir. Bu ddénemde bireylerden ihtiyag
duyduklar bilgileri edinmeleri, anlamalari, i¢sellestirmeleri (Yurdakal ve Kirmizi, 2013,
s. 3304) yeniden kurgulamalari ve gereksinim aninda kullanmalari beklenmektedir.
Bu sUrecte &zellikle bilgi edinme araglarinin ve bilgi edinme becerilerinin yeterli
duzeyde olmasi elzemdir. Ozellikle bilgi ¢agina uygun olarak hazirlanan 21. yy
becerileri gunumuzde bireylerin sahip olmasi gereken anahtar beceriler hakkinda
fikir vermektedir. Her ne kadar 21. yuzyil becerilerinin evrensel taniminin sunulamadigi
bilinse de (Joynes, Rossignoli ve Amonoo-Kuofi, 2019) yaraticilik, farkli dusiunme,
elestirel dusinme, takim ¢alismasi, is ézerkligi, gelismis biligsel ve kisilerarasi beceriler,
sosyal ve vyurttaslik yeterlikleri, sorumlu ulusal ve kuresel vatandaslik, karsilikli
bagmlilik bilinci, gesitliligi kabul etme ve anlama, tanima ve gelistirme, kisisel
Ozellikler, araclarin etkilesimli kullanimi, ana dilde ve yabanci dillerde iletisim,
matematiksel ve bilimsel yeterlilik, dijital yeterlilik, inisiyatif alma ve girisimcilik
duygusu, hesap verebilirlik, liderlik, kaltarel farkindalik ve ifade, fiziksel refah gibi
becerilerin 21. yy’'de bireylerin ihtiyag duydugu anahtar beceriler olduklari sdylenebilir
(Chalkiadaki, 2018)

Ozellikle okuma bilgi edinme sUrecinde oldukga énem arz etmektedir. Yurdakal ve
Karadag'a (2016, s. 109) goére bilginin bu kadar degerli oldugu gunumuzde etkili bir
okuma becerisine sahip olmak birey icin bir gereklilik/zorunluluk olarak
goérulmektedir. Bireylerden vyalnizca goéz ile yapillan okuma bekleniimemekte;
okunulan bilgiyi anlamlandirmasi, analiz etmesi, degerlendirme yapmasi ve sonug
olarak bu bilgiyi sentezlemesi de beklenmektedir. Bu sekilde okuma ile edinilen bilgi
bireylerde; kendine guven, olaylarin derinine inme becerisi, farkll bakis agilarin
goérme, guncel olaylari yorumlama, farkli bakis acilarini karsilastirma, entelektuel bilgi
birikimini artirma, bu sayede sosyal ¢cevrede kabul edilir bir kUlturel altyapr edinme,
kendini gerceklestirmesini saglama gibi birgok ayricalik saglamaktadir. Bilgi gaginda
her ne kadar kitaptan okuma yerini dijital okuma / ekran okuma / tablet okuma gibi
olgulara biraksa da s6z konusu becerinin temel varsayimlar degismemektedir. Dijital
okuma ile kullanilan aracglarin degismesi s6z konusuyken goéz ile alinan verilerin

zihinde yapilandiriimasi sureci benzer sekilde devam etmektedir.

Yazma becerisi de bilginin paylasiimasi ya da yayllmasi amaciyla bu stregte dnemili
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bir beceri olarak dikkat cekmektedir. Yurdakal ve Kirmizi'ya (2022, s. 129) gore
bireylerin verimli yazi yazmasi son yillarda Uzerinde énemle durulan bir konudur.
Ozellikle ilkokul yillarinda kazandirilan yaozma becerisi yagsam boyu etkisini
surdurmekte birey yazarak da kendini ifade edebilmektedir. Bu nedenle yazmanin
temel bir gereksinim oldugu hissettiriimeli ve 6grenci yazmanin yagsamin énemli bir
parcasi oldugunu bilmelidir. Bu kapsamda bilgi caginda okuma ve yazmanin énemi
yadsinamaz. Bireylerin etkili bir okuma ve yazma becerisine sahip olmasiigin dzellikle
ilkokul birinci sinifta temel duzeyde ilk okuma ve yazma becerisini kazanmasi
elzemdir. ilk okuma ve yazma 6gretimi dersi Ulkemizde sinif 6§retmenleri tarafindan
verilmektedir. Bu nedenle lisans duzeyinde sinif 6gretmeni adaylarinin séz konusu
derse hdakim olmalar ve hem teorik hem de pratik becerileri lisans dulzeyinde
kazanmalari gerekmektedir. Ozellikle Universite duzeyinde ik okuma ve yazma
ogretimine donuk pratik deneyimlerin olmamasi meslege basladiklarinda hem
ogretmenlere hem de 6grencilere sorun yaratmaktadir. Sinif 6gretmenlerinin koéy
okullarinda tek 6gretmen ya da yeni atanmig birkag égretmenle gorev yapmasi,
destek olacak kidemli bir égretmenin olmamasi durumu géz 6nudne alindiginda
lisans dlzeyinde bu derse donuk pratik deneyimlerin kazanilmasi elzemdir.

Ik okuma ve yazma égretimi dersine iligkin farkll dgretim elemanlarinin farkli icerikler
ve ders sUreci olusturduklari bilinse de sdz konusu dersin temel hedefi adaylarin
goreve basladiklarinda ilkokul birinci sinif égrencilerine ses 6gretimi yapabilme
becerisi kazandirmak ve bu sesleri yazabilmektir. Bu kapsamda adaylar ders
surecinde en az 2 saat uygulama yapmall ve bu uygulamalar ses égretimi ve harf
yazimi seklinde yapiimalidir.

Ik okuma ve yazma ogretimi sinif 6gretmenligi lisans mufredati igerisinde mihenk
derslerden birisidir. Bu kapsamda bu derse ayri bir dzen gdsterilmelidir. Bu kapsamda
s6z konusu dersin icerigi ve mufredattaki yeri énemlidir. 2020 éncesinde YOK ilk
okuma ve yazma ogretimi dersini lisans 2. sinifa yerlestirerek ders icerigini su sekilde
olusturmustur: “Okuma ve yazmanin énemi, okuma prensipleri, okuma yazmaya
hazirlik, okuma yazma égretimi, ses temelli cimle ydntemi ve uygulama asamalari.
Kelime hazinesinin énemi ve gelistiriimesi. Gérsel okuma ve sunu. Okuma yazma
ogretimi agisindan gocuklarin gelisim dézellikleri. Okuma yazma materyalleri ve
ozellikleri. Okuma yazmanin degerlendiriimesi”. ik okuma ve yozma dersi bu
mufredat ile lisans 3. ddbneme yani 2. sinifa yerlestiriimistir. ik okuma yazma égretimi
gibi dnemli bir dersin 2020 6ncesi mufredatta ikinci sinifta yer almasi ciddi bir hata
olarak gortulmektedir. Nitekim ogretim ilke ve yontemileri (4. Yariyil) ve sinif yénetimi
(5. Yanyil) gibi ik okuma yazma 6gretimi dersi icin oncul sayilabilecek dersleri
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almadan bu dersi alan bir &grencinin dersi tam olarak anlomasi ya da
yapllandirmasi ¢ok zordur. Konu ile ilgili olarak Yurdakal (2019, s. 1492) “Sinif
ogretmeninin etkili bir égretmenlik sergilemesi igin ilk okuma yazma becerisini
dgrencilere etkili bir sekilde kazandirmasi gerekmektedir. Ogrencilerin diger tim
derslerde basarili oimalarinin én kosulu etkili bir okuma ve yazma becerisine sahip
olmaktir. Bu kapsamda sinif é6gretmenlerinin ilk okuma yozma égretimi konusunda
yeterli donanima sahip olmalari dolayisi ile lisans égreniminde aldiklari ik okuma
yazma dersinin etkili bir sekilde islenmesi gerekmektedir. Temel 6gretim derslerini
almadan ilk okuma yazma égretimi dersini alan bir égrencinin ne kadar basarili
olacagi soru isareti olarak kargimiza gikmaktadir.” seklinde bir agiklama yapmaktadir.

Benzer sekilde Kirmizi ve Yurdakal (2020) ogretim elemanlarinin 2018  sinif
ogretmenligi lisans programina iliskin goéruslerini arastirdiklart ¢calismada 6gretim
elemanlarinin ilkk okuma ve yazma égretimi dersinin stresini az bulduklari, dersin 2.
Sinifta olmasinin hatall oldugu ve délgme degerlendirme dersinin alinmadan ilk
okuma ve yazma dersinin alinmasinin énkosul ilkkesine aykir oldugu gibi gorusler 6ne
surdtkleri gortlmektedir. Nitekim 10.08.2020 tarihinde YOK ders kategorileri ile ilgili
“Alan EGitimi Dersleri, Ogretmenlik Meslek Bilgisi Dersleri ve Genel Kultur Dersleri"
seklindeki gruplandirmanin géz énunde tutulmasi, ayrica “ders sayisi, ders saati /
kredi sayisi ve yogunlugu" konusunda da yine bu gruplandirmadaki siralamaya
dikkat edilmesi, sartiyla dégretmenlik programlarindaki derslerin, mufredatlarin ve
kredilerin  belirlenmesinde,  yudksekogretim  kurumlarinin - ilgili - kurullarinin
yetkilendiriimesi (YOK, 2020) seklinde bir karar almigtir. Bu karar ile egitim fakulteleri
derslerin igeriklerini ve ddnemlerini kendileri belirleyebilecektir. Her ne kadar guzel bir
duzenleme olarak goérulse de gerek Anabilim Dali personelinin alan uzmani
olmamasi gerekse dersi verecek égretim elemani bulunamamasi gibi gerekgelerle
temel derslerin  mufredattan c¢ikarlmasi ya da uygun olmayan ddnemlere
koyulabilmesi tehlikesi dnem arz etmektedir.

Mevcut durumda (egditim fakultelerinin mufredat olusturma sureci éncesi) ik okuma
ve yazma 6gretimi dersi 6 AKTS olup 2 teorik 2 pratik olmak Uzere 4 saatlik bir ders
olarak gérulmektedir. 2018 dncesi lisans mufredatlarinda 3 teorik 0 pratik seklinde
yapilandirlan sz konusu dersin 2+2 seklinde duzenlenmesi olumludur. Nitekim ilk
okuma ve yazma o6gretimi dersi diger tum o6gretim dersleri gibi uygulamaya
dayaldir.  Ogrenciler teorik olarak edindikleri bilgileri pratik deneyimlere
dokebilmelidir.

Tum derslerde oldugu gibi ilk okuma ve yazma o6gretimi dersinde de 6grenciler
dénem basinda belirli beklentiler ile surece baslamaktadir. Burada dnemli olan
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6gretim elemaninin égrencilerin beklentilerini tespit etmek ve bu beklentilerin ne
diuzeyde karsilandigini  belirlemektir. Bu sayede karsilanmayan  beklentiler
incelenerek sonraki dénemlerde var ise hatall uygulamalarin  duzeltiimesi
gerekmektedir. Bu arastirmada sinif 6gretmenligi ikinci sinifta okuyan ve ilk okuma ve
yazma o6gretimi dersini ilk kez alan bir grup égrencinin dénem basi beklentileri ve
dénem sonu beklentilere ulasma duzeyleri incelenmistir. Bu kapsamda su alt

problemler olusturulmustur:
. Ogretmen adaylarinin ders dncesi beklentileri nelerdir?

. Ogretmen adaylarinin ders éncesi beklentileri dersin hedef ve igerigi ile
uyusmakta midir?

. Ogretmen adaylarinin ders sonrasi beklentilere ulasma durumlari nasildir?

. Ogretmen adaylarina gére ideal ilk okuma ve yazma ogretimi dersi nasil
olmalidir?

2. YONTEM

2.1. Aragtirmanin Modeli

Ogretmen adaylarinin ilk okuma ve yazma égretimi dersine iliskin beklentileri ve
beklentilerin karsilanma durumlarinin incelendigi arastirma durum ¢alismasi modeli
ile yapilandiriimistir. Durum ¢aligmasi bilimsel sorulara cevap aramada kullanilan bir
yaklagim (Buyukoézturk, vd, 2014, s. 21) olup kisi, grup ya da fenomenlerin agiklanmasi
olarak tanimlanabilir (Sturman, 1997). Sagadin’e (1991) gére durum calismasi bir kisiyi,
bir grubu, bir problem sUrecini, fenomeni veya bir kurumu detayli olarak analiz etmek
ve aglklamak amaciyla kullaniimaktadir. Nitekim bu arastirmada da ilk okuma ve
yazma égretimi dersini alan sinif 6gretmeni adaylarinin beklentilerini analiz etmek ve

aciklamak hedeflenmektedir.

2.2. Aragtirmanin Galigma Grubu

Arastirmada bir kamu universitesinin egitim fakultesi sinif egitimi ABD'de okuyan ve
ilk okuma ve yazma ogretimi dersini alan 29 égretmen adayi drnekleme danhil
edilmistir. Orneklemin 21 kadin, 8'i ise erkektir. TUm drneklem séz konusu dersi ilk kez
almaktadir. Adaylar sinif egitimi ikinci sinif lisans égrencisi olup 2022-2023 guz
déneminde ilk okuma ve yazma 6gretimi dersini almaktadir. Arastirmanin érneklem
yontemi amagsal érneklemelerden slcut drnekleme olarak secilmistir. Patton (2002)
dlglt drneklemeyi “Onceden belirlenmis bazi kosullar karsilayan tGm durumlar
gdzden gecirmeyi ve incelemeyi hedefleyen &rnekleme ydntemi” olarak
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aciklamaktadir. Omona'ya (2013, s. 180) gore olcut érneklemede, bireyler, gruplar
veya ortamlar kriterleri karsilayacak sekilde secilir. Bu arastirmada da égretmen
adaylarinin ik okuma ve yazma égretimi dersine iligkin beklentilerini ve beklentilerin
karsilanma durumlarini belirlemek amaglandigindan érneklem séz konusu dersi

segen o6grencilerden secilmigtir.

2.3. Veri Toplama Araci

Arastirmada égretmen adaylarinin ik okuma ve yazma 6gretimi dersine iligkin
beklentilerini belirlemede yart yapilandiriimis goériasme formu  kullaniimigtir. Yari
yapilandiriimis gérasme formlari konuya iligkin dnemli noktalari sorabilmekle birlikte
gerektiginde ek sorular eklenebilmesi gerektiren arastirmalar icin énemlidir (Adams,
2015). Arastirmada da veri toplama éncesi 6Jrencilerin beklentilerinin  neler
oldugunun bilinmedigi g6z onune alindiginda hazirlanan sorulara ek sorular
eklenebilme esnekligi géz 6nune alindiginda veri toplama aract olarak yari
yapllandiriimis gérusme tercih edilmigtir. Arastirma kapsaminda dersin igerigi ve
kazanimlar géz 6ntne alinarak 7 agik uglu soru hazirlanmigtir. Sorularin kapsam
gecerliliginin uygun olup olmadigini tespit amaciyla 1 uzmandan goérds alinmustir.
Uzmanin sdz konusu dersi vermesine dikkat edilmistir. Uzman goérast sonrasi

duzenlene form 8 soruya ¢ikarilarak uygulanmustir.

2.4. Veri Toplama Sureci

Aragtirmanin verileri iki agamall toplanmugtir. 2022-2023 egitim-6gretim yili dénem
basinda oncelikle adaylardan derse iligkin beklentilerine iligkin veriler hazirlanan
formlar ile toplanmistir. Veriler toplanmadan énce dersin amac, igerigi ve islenisi
hakkinda bilgilendirme yapiimigti. Dénem sonunda tekrar veri toplanarak
beklentilerin gerceklesme duzeyi ve gerceklesmeyen beklentilere iligkin gerekgeler
alinmistir.

2.5. Verilerin Analizi

Arastirmanin verileri igerik analizi ile yapilmistir. Mayring (2000) icerik analizini
“metinlerin kendi iletisim baglamlari iginde, icerik analitigi kurallarini ve adim adim
modellerini  takip ederek analiz eden metodolojik bir yaklasim” olarak
tanimlamaktadir. Zhang ve Wildemuth’a (2009) gore icerik analizi ham verileri gegerli
cikarim ve yorumlamaya dayal olarak kategorilere veya temalara ayirarak
tasarlanan bir surectir. Formlarla toplana veriler bilgisayar ortamina aktarilarak
kodlar ortaya cikariimistir. Daha sonra benze kodlar birlestirilerek genel temalara
ulasiimistir. Kod ve temalar tablolar ile veriimis ayrica tablolar égrencilerin gorusleri
ile desteklenmisgtir.
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2.6. Etik Beyan

Nitel arastirmaci bizzat Arastirma Pamukkale Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler
Arastirma ve Yayin Etigi Kurulu'nun 25.07.2023 tarihli ve E-93803232-622.02-395789
sayil etik kurul kararti ile yapilmustir.

3. BULGULAR

Arastirmanin ilk alt problemi “6gretmen adaylarinin ik okuma ve yazma dersi 6ncesi
beklentileri nelerdir?” seklinde olup bu alt problem kapsaminda kodlar
incelendiginde "mesleki beceri” ve “derse donuk beceriler” temalari olusturulmustur.
S&z konusu temalar, kodlar ve frekans tablosu Tablo 'de gésterilmistir.

Tablo 1. Ogretmen Adaylarinin ilk Okuma Ve Yazma Ogretimi Dersine iligkin Dénem

Basindaki Beklentileri

Tema Kod
Materyal gelistirme
Sinif yonetimi
Mesleki beceri lletisim becerisi
Sorun ¢bzme
Cocuk psikolojisi
Yéontem ve teknik
Etkinlik gelistirme
Fiziksel ortam
duzenlemeleri
Isbirligine dayali sinif
ortami hazirlaoma
Toplam 45
*Bazi katiimcilar birden fazla kod altinda yanit vermislerdir. Bu kapsamda toplam ile
orneklem farkli cikmaktadir.

NWWO ™3

Ju—
]

Derse donuUk beceriler

N W

Tablo 1 incelendiginde adaylar iki tema altinda gorus bildirmiglerdir. Bunlar mesleki
beceri ve derse dénUk beceriler seklindedir. S6z konusu temalar altinda en ¢gok tekrar
eden kodlar ise: yontem ve teknikler (11), materyal gelistirme (8) ve etkinlik
gelistirmedir (7). S&z konusu alt probleme iliskin égretmen adaylarinin géruslerinde
bazilar su sekildedir:

(1, K): Bu dersten beklentim sinif égretmenligi alaninda daha gok gelisip gocuklari
daha iyi anlamak ve d6grenmesi gerekenleri en iyi ve en kolay anlasilabilir sekilde
6gretmek

(2, K): Ogrencilerin sorunlariyla nasil basa gikacagimi, yetersiz okul imkanlariyla nasil
basa ¢cikacagimi, 6grencileri her turld okuma, yazma vs. gelistirmeyi ve sinifin fiziksel
Ozelliklerini fark edebilmeyi bekliyorum.

(3, K): Bu dersten beklentim, ileride cocuklarima aktarabilecegim yazma becerilerini
kazanmak ve o6gretmek. Onlara éJretebilecegim bu derse iligkin butin bilgileri
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aktarmak.

(4, E): Ogrencilerime sorunsuz bir gekilde harfleri dgretmek. Farkli materyaller
ogrenerek ve gelistirerek pekistirmelerini saglamak isterim. Siniftaki farkl davranig ve

kavga ortaminda nasil bir tepki vermem gerektigini 6grenmek isterim.

(5, K): Adindan anladigim kadariyla konugursak okuma ve yazmayi 6Jretecediz, fakat

ders ve hoca ile igslenisi gérince okuma ve yazmadan daha fazlasini bekliyorum.

(6, E): D&nem sonu ders bitiminde daha bilingli olmayi isterim. Ogrendiklerimi hayat
boyu kullanmayi, verimli ders isleyecek duzeye gelmeyi, yine &grendiklerimi
ogrencilerime hayat boyu kullanabilecek sekilde 6gretmeyi isterim.

(7, E): Bu dersten beklentilerim okuma ve yazma égretiminde beni geligtirmesi,
cocuklar anlayabilmem ve okuma yazma égretiminde bana alternatif yéntemler
kazandirmasi, ileride iyi sinif ydonetimi hakkinda bilgi sahibi olmami saglamasi vs.

(13, K): llkokul cocuklarina sesleri somut ve kalici bir sekilde nasil 6gretebilecegimi en
iyi sekilde 6grenmek ve c¢ocugun hayati boyunca kullanacagl yazisini nasil
guzellestirebilecegimi 6grenmek.

(14, K): ilk okuma ve yazma ogretimi dersinden beklentim hayatim boyunca
o6grencilere  yaklasim, davranis bigimi ve o6gretmen yontemlerini  dgrenip

uygulamaya gegirecek duzeyde kavrayis edinmektir.

(17, K): Gocuklara okuma ve yazma 6égretimi ile ilgili bilgileri ve alternatif dgrenme
cesitlerini edinmek. Okuma ve yazmayi eglenceli ve islevsel sekilde anlatma yollarini
6grenmeyi bekliyorum.

(21, K): Cocuklarla iletisimim nasil guglendirebilirim? Cocuklara sikimadan nasil
eQitim saglayabilirim? Harf 6gretimini nasil yaparm? Ve atandigimda neler
yapmam gerektigini 6grenmeyi hedefliyorum.

(22, E): Cocuklara nasil yaklasabilecedimi ve onlarla nasil iletisim kurabilecegimi
ogrenmek. Kredi yuksek oldugu icin iyi bir notla gegcmek. Cocuklarla iletigimim
kuvvetlendirmeyi 6grenmek. Harf 6gretiminin dnemli detaylari nelerdir ve nasil
ogretilir bunu 6grenmek isterim.

(23, K): ikokulda okuma ve yazma égretimi icin gerekli olan alistirmalari yapip okul
hayatina zemin hazirlamak isterim.

(26, E): Ogrencilere yararli bir 6égretmen olabilmek igin neler yapabilecedimi
o6grenebilmek ve 6grencilere okuma-yazmayi dogru bir sekilde 6gretebilmek.

(27,K): Okuma ve yazma dgretimini en etkili bigimde égrenmek ve derslerin eglenceli
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ve guzel gegcmesini saglamak. Ezbere dayali oimadan dizgunce harfleri dgretmek.

Arastirmanin ikinci alt problemi “6gretmen adaylarinin ders éncesi beklentileri dersin
hedef ve igerigi ile uyusmakta midir?” seklinde olup 6gretmen adaylarinin gérusleri
incelendiginde adaylarin dersten beklentileri ile dersin icerigi ve kazanimlari
arasinda farklilik oldugu goértlmektedir. 2020 yili itibari ile YOK EJitim FakuUltelerine
mufredat gelistirme yetkisini devretmis olup Anabilim dallart ya da bélimler kendi
mufredatlarini olusturabileceklerdir. Ancak s6z konusu uygulama ilk yilinda olup hali
hazirda érnekleme dahil adaylar 2018 yilindan beri uygulanan mufredati ve ilk okuma
ve yazma ogretimi dersi almaktadir. 2018 yilinda YOK tarafindan hazirlanan “ilkokuma
ve yazma ogretimi” dersi lisans ikinci sinif birinci déneminde verilmekte olup ders
icerigi su sekildedir: “Okuma ve yazmanin dnemi, okuma prensipleri, okuma yazmaya
hazirlik, okuma yazma égretimi, ses temelli cimle ydntemi ve uygulama asamalari.
Kelime hazinesinin énemi ve gelistiriimesi. Gérsel okuma ve sunu. Okuma yazma
ogretimi agisindan gocuklarin gelisim ézellikleri. Okuma yazma materyalleri ve
Ozellikleri. Okuma yazmanin degerlendirilmesi” Séz konusu igerige bakildiginda
ogrencilerin dersten beklentisi ders igerigi ile uyusmamaktadir. Ozellikle ¢ocuk
psikolojisini anlayabilme, materyal gelistirme becerisi, sinif ydnetimi becerisi, etkili
iletisim becerisi, etkinlik hazirlayabilme, sinif i¢i problemleri cézebilme ve sinifin fiziksel
duzenlemesi gibi bilgi ve beceriler ders iceriginde olmamasina ragmen égrenciler
tarafindan dersten beklentiler seklinde sunulmustur. Her ne kadar dersin 6gretim
elemanilari icerik disinda ek bilgiler ile bu kazanimlar [ becerileri kazandirabilecek
olsa da é6grencilerin beklentileri ile ders igeriginin uyusmadigi séylenebilir.

Arastirmanin Gguncu alt problemi “Ogretmen adaylarinin ders sonrasi beklentilere
ulasma durumlarr nasildir?” seklinde olup bu alt problem kapsaminda kodlar
incelendiginde tum katilimcilarin “evet” yonunde goérus belirttikleri géralmustar. Bu
kapsamda bu alt problem bazinda temalara gidiimemis olup goérusler dogrudan
sunulmustur. Ogrencilerin goéruslerinden bazilari su sekildedir:

(2, K): Evet hocamiz ilerde karsilagacagdimiz sorunlar vb. seyler Uzerinden bize ders
anlati ve verimli guzel eglenceli bir ddnem gegirdik.

(8, E): Evet beklentimi gercekten tam anlamiyla karsiladi. Ogretmenlik mesleginin
zorluklart ve nasil yapilacagr hakkinda sunumlar sayesinde bir fikrim olustu. En
6nemlisi de bu derse isteyerek geliyordum ¢unkl bana her ders bir seyler katiyordu

ve sikiimiyordum.

(10, K): Cocuklara égretecedim ilk okuma ve yazmayi uygulamall bir sekilde derste
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sundum bu benim igin katkisi olan bir dersti.

(14, K): Evet, gercekten beklentimi en karsilayan derslerden biri oldu. Atanip koy
okuluna gittigim zaman baslangigta yapacaklarim igin kapsamli bir rehber oldu

bana.
(13, K): Evet. Sikici verimsiz gegmedii.

(15, E): Evet beklentilerimi karsiladi dersin verimli gegmesini istiyordum verimli de

gectigini dustintyorum

(16, E): Evet karsiladi. Ogrencilerime harfleri nasil dgretecegimi dgrendim. Nasil
davraniimasi gerektigini 6grendim.

(17, K): Evet. Uygulamali olarak anlatmamiz gok yararl oldu.

(18, E): Fazlasiyla karsiladi. BOIumUmuz igin gok dnemli olan bu dersi rahat bir sekilde
anladik.

(19, K): Evet yeterince etkili oldugunu dUsinUyorum. Hicbir derste
bahsetmediklerimizden bahsettik. Atandiktan sonra ne yapacagimi surecin nasil
isledigini bile daha yeni 6grendim derste. Cok fazla zorluklar ile karsilasacagdiz dil
olayindan birlestiriimis sinifa kadar daha birgok konu, ders bunlarla nasil basa
clkabilecegim konusunda ¢ok yardimci, aydinlatict oldu diyebilirim.

(21, K): ilkokula ve yazma dersi beklentilerimi karsiladi. Yalniz ik okuma ve yazma
ogretimi konusunda degdil dgretmenlik hayatimizda yasayabilecedimiz sorunlara da
deginilmesi ile bize 6gretmenlikteki zorluklar anlatildi ve ¢ézdm dnerileri sunuldu

(24, K): Evet kesinlikle karsiladl Bize isimize yarayacak bilgiler ogretmenimiz
tarafindan direkt égretildi diye dusuntyorum. Teorik olarak ilerlemedi ve dersler

genellikle eglenceliydi.

(25, E): Evet, gercekten cok fazla isime yarayacak bilgi égrendim. Harf égretimi
yapmamiz uygulama acisindan ¢ok iyi oldu kendimizi bu konuda ilk defa gérmus ve
denemis olduk. Bu kadar ¢ok sey dgrenecedimi beklememistim, égretmenimiz de
gercekten her 6gretmenin ilgilenmeyecegi kadar ilgiliydi bu konuda ¢cok mutlu olduk.

(27, K): Evet bekledigimden daha égretici ve egdlenceliydi
(28, E): Evet. Meslek hakkinda égrenmem gereken birgok bilgiyi bu ders sayesinde
ogrendigimi dusunudyorum.

(29, K): Evet. Ogrencilere nasil okuma yazma égretilir 6grenmis oldum
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Arastirmanin doérdincu alt problemi “Ogretmen adaylarina gére ideal ilk okuma ve
yazma o6gretimi dersi nasil olmalidir?” seklinde olup bu alt problem kapsaminda
kodlar incelendiginde mevcut uygulama yeterli ve duzenlenmeli temalar
olusturulmustur. Séz konusu temalar, kodlar ve frekans tablosu Tablo 2'de

gosterilmistir.

Tablo 2. Ogretmen Adaylarinin Goruslerine Goére Ideal ik Okuma ve Yazma Ogretimi

Dersi

Tema Kod n*

Pratik adirlikli olmasi 16

. Uygulamayi bizlerin yapmasi 8

Meveut uygulama yeterl Rahatca sorunlari ifade edebildik 7
Ders disi ek bilgilendirmeler 2

Okullara gidilip pratik yapilimali 9

Gerqu ogrenciler ile uygulanmaliydi. 8

. . Daha fazla materyal gelistiriimeliydi. 3
Dazenlenmeli Teorik konular eksik kald 3

Ders saati uzatilmahdir. 1

Mikro égretim uygulanabilirdi. 1
Toplam 58

*Bazi katiimcilar birden fazla kod altinda yanit vermislerdir. Bu kapsamda toplam ile
orneklem farkli ¢cikmaktadir.

Tablo 2 incelendiginde katilimcilarin genel olarak mevcut ilk okuma ve yazma
ogretimi dersi uygulamasini yeterli bulduklart goéralmustar. Dersin  uygulamali
yapllmasi ve bu uygulamanin bizzat adaylar tarafindan yapiimasi gerektigi en gok
gelen gérustur. Uygulama surecinin Universitede yapllmasi ise gelen en buyuk
elestiridir. Bu kapsamda adaylar dersin teorik kismi sonrasi uygulama sureclerinin
MEB okullarinda yapiimasinin daha fazla katki saglayacagini éne sirmektedir. Ayrica
hedef kitlenin gergcek ogrenciler olmasi ve daha fazla ders i¢ci materyallerin
gelistirilmesi gerektigi de gelen goéruslerdendir. S6z konusu alt probleme iligkin
6gretmen adaylarinin géruslerinde bazilar su sekildedir:

(1, K): Bence bizim anlatmamiz daha iyi oldu ve bize égretmenligin nasil bir meslek
oldugunu gosterdi.

(2, K): Okullara gidilerek bir ders saatinde konuyu hoca esliginde anlatabilirdik.

(4, E): Bence uygulanabilecek en iyi bicimde uygulandik biz dgrenciler olarak dersin
icinde vardik fazlasiyla

(5, K): Bircok ders icin buna cevap verebilirim ama bu dersin iglenisi bana kalirsa gok
iyiydi. Ozellikle hocanin 6éJrencilere séz hakki vermesi, kendilerini rahatca ifade
etmelerini saglamasi, zit fikirleri bir arada vermesi, disundtdrmesi gok verimli. Ayni
zamanda gerektigi yerde araya girip 6grencilere konuyla ilgili bilgi vermesi ve sonra
tekrar s6zU 6grenciye birakmasi dersi sohbet havasina gevirip égrencileri aktif kildi.
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Hem &6grendim hem de severek katildim derslere, tegekkurler...

(8, E): Bence uygulamasi gayet iyi daha iyi nasil uygulanabilir bu konu hakkinda fikrim
yok

(9, K): Daha fazla materyaller hazirlayarak.

(10, K): Cok yardimcei olacak konulardan bahsetti hocamiz ama isin igine girmedikten
sonra hepsi normal olarak ¢ok havada kaldi ama yapilacak bir sey yok. Hocamiz
gerek basindan gegenler gerek deneyimleri ile bize ¢ok yardimci oldu bence baska
bir uygulama olamaz gibi.

(11, E): Ders genel olarak gok verimli gecti bence islenebilecek en guzel sekilde dersin
islendigini dusuntyorum

(12, E): Yaparak bu meslek égrenilir ve biz de dgretmenlidi bizzat yaparak derslerimizi
gecirdik.

(21, K): Acikcasl eklenmesi gereken yerleri hocamiz ekledi konu anlatimi yerleri
Uzerinde daha ¢ok durulabilirdi

(22, E): Belki yaptigimiz uygulamalara ek farkli uygulama ve etkinlikler yapabilirdik
ama zaten ders saatimiz kisitli ve dersin bu hali bile yeterince dJretici.

(26, E): Bizim harf 6gretimi deneyimi kazanmamiz guzel sadece konular hoca agirlikli
islemek daha guzel olabilir

(27, K): Belki bir okulda uygulama yapilabilir fakat bu gok mumkun degil.

(29, K): Yaptigimiz derslerden farkli olarak mig gibi egitimini bir de dgrenci bolumuande
tum sinif arkadaglarmla canlandirip  6gretmenimizden dogru &gretim surecini

o6gretmen rolu ile guzel guzel bir deneyim olurdu.

4. SONUGC VE TARTISMA

Bu arastirmada bir devlet universitesinde Egitim FakUltesi Sinif EgGitimi ABD'de
ogrenim goéren 6gretmen adaylarinin ik okuma ve yazma 6gretimi dersine iligkin
gorusleri arastinimistir. Bu kapsamda dersin ilk gunu adaylardan beklentileri alinmis
ve 14 haftalik ders uygulamasi sonrasi tekrar gérugleri alinarak beklentileri ve bu
beklentilere erigme duzeyleri belirlenmistir. Ayrica adaylarin beklentileri ile dersin
iceriginin uyusma durumuna bakiimis olup adaylardan daha iyi bir ders nasill
yapllabilir sorusuna iligkin goérusler alinmigtir. Gunes, Uysal ve Tag (2016) sinif
ogretmenlerinin birinci siniflarda ilk okuma ve yazma égretim sureglerini incelemistir.
Aragtirma sonucunda elde edilen veriler incelendiginde birinci bdlumde sesi
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hissetme ve tanima boélumundeki sorulardan hareketle égretmenlerin daha ¢ok
kendilerinin 6érnekler verdigi 6grencileri derse katmadiklari ve materyal olarak
sarkilardan, videolardan, hikayelerden ve resimlerden yararlandiklar tespit edilmigtir.
lkinci bolum harfi yazma ve okuma da égrencilerin harfleri duzgun bir sekilde
yazmalari igin 6gretmenlerin cesitli etkinlikler yaptiklar gézlemlenmistir. Ugtncu
bo6lum de ise hece, kelime, cumle ve metin olusturmada gdzlemlenen égretmenlerin
bol miktarda 6rnek ¢dzdugu metni zenginlestirmek igin godrsellerden yararlandii
ancak aglk hece ve kapall hece olusumlarina dikkat etmedikleri sonuclarina
ulasiimistir. Arastirmaya bakildiginda ézellikle dersin uygulamali olmasi adaylarin ses
ogretim surecinde sesi hissetme ve tanima gibi agamalari pratik olarak yapmalari
nedeniyle deneyim kazanmalarini  saglamigti.  Bu  durum da meslege
basladiklarinda bu konuda daha az sorun yasamalarini saglayacaktir. S6z konusu
arastirmaya goére dgretmenlerin égrencileri derse yeterince katmadigr sonucuna
ulagiimakla birlikte ik okuma ve yazma 6gretimi dersinin uygulamalari yapilmasi ve
bu surecte dzellikle sinif ydnetimine ve tum &égrencileri aktif olarak derse katmalarina
6nem gosterilmesi bu sorunun giderilebilecegini distndurmektedir. S6z konusu ders
sUrecinde oncelikle adaylar gruplara ayrilarak ikigerli takimlar olusturmustur. Daha
sonra her bir 6grenciye 2 ses verilerek ogrencilere bu sesleri égretmeleri
beklenmektedir. Suregte diger adaylar ise birinci sinif gocuklar seklinde davranig
kaliplari sergilemekte ve gergek bir ortam havasi yaratiimaktadir. Bazi haftalar ileride
atandiklarinda siniflarinda karsilasabilecekleri  sorunlar yaratilarak gergek bir
deneyim ortami saglanmaya galigiimistir.

Catak Gulbagin  (2008) ogretmenler Uzerinde yapmig oldugu ¢alismada
ogretmenlerin %51'i verilen kilavuz kitaplarin programi uygulamada yeterli oldugunu
sdylemigler ve ayni ¢alismanin égretmenler yeni program icin gerekli materyalleri
uretmek zorunda kalmaktadir maddesinde kararsiz duzeyde olduklar ortaya
clkmigtir.  Ogretmen ve ogretmen adaylarl materyal gelistirme konusunda
problemler yasamaktadir. Bu kapsamda 6zellikle lisans mufredatlarinda yer alan
teknoloji tasarm ya da materyal gelistirme derslerinin daha ¢ok pratige dénuk
olarak yapilandiriimasi gerekmektedir. Arastirmada da adaylar ders surecinde
materyal gelistirme uygulamalarinin eksik kaldigini 6ne surmektedir. Her ne kadar
ders igeriginde bodyle bir kazanim olmasa da ders ydrutucuUleri suregte her hafta
adaylardan materyal gelistirmesini isteyebilir.

Bagar ve Tanig Gurbuz (2020) sinif &Jretmenleri ile yaptiklar arastirmada
ogretmenlerin  yasadiklart sorunlar ilk okuma yazma o6gretiminin hazirlik, sesi

hissettirme ve tanima, hece olusturma, kelime, metin olusturma ve serbest okumaya
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gecis donemlerine gdre ayri ayri tespit edilmigtir. Arastirmada 6grencilerin kalem
tutma problemleri, motivasyon sorunlari, hece ve cumle olusturma sorunlari ve édev
problemleri gibi sorunlar tespit edilmistir. Bu kapsamda 6gretmenlerin lisans
egitiminde bu konularda donanimli olacak sekilde egitimden gegmeleri elzemdir. S6z
konusu dersin iglenisinde bu konular dikkate alinmig ve her bir ses 6gretiminde bu
problemleri igeren uygulamalar yapiimistir. Bunun yani sira séz konusu ¢alismada
ogretmenler sorunlarin ¢6zUmu olarak yaraticl yozma, yaratici okuma ve drama gibi
uygulamalarin yapilmasi gerektigini éne surmustar. ik okuma ve yazma 6gretimi
dersinde de dersin yurutucuUsu igerikte olmamasina ragmen ders surecinde ek
olarak yaratici okuma ve yaratici yazma konularina deginmis ayrica yaratici okuma
tekniklerini  uygulatmigtir. Bunun yani sira baz haftalarda drama ¢alismalari
yapllarak adaylarin deneyim kazanmalari saglanmistir.

Aytan (2017) ogretmen adaylarinin ilk okuma ve yazma ogretimi dersine iligkin
tutumlarini incelemigstir. Arastirma sonuglarina goére, 6gretmen adaylari ik okuma
yazma ogretimini gerekli gérmekte, bu derslere katilmaya istekli davranmakta ama
derse yeterince ilgi duymamaktadir. Arastirma sonuglarina bakildiginda adaylarin
buyUk bir gogunlugu derse ilgi duydugunu ve surecte yluksek motivasyon ile derse
katiim gdsterdiklerini 6ne sGrmuUstur. Bu kapsamda aragtirma sonuglari alan yazi ile
farkllagmaktadir. Gézukucuk (2019) ise dgretmen adaylar ile yaptigi arastirmada
o6gretmen adaylarinin ilkk okuma yazma 6gretimi dersine yonelik tutumlarinin olumilu
oldugu; derse istekli olduklari, dersi gerekli gordukleri ve derse ilgi duyduklari
goérulmektedir. Bu kapsamda arastirma  sonuglart séz konusu calisma ile
ortismektedir.

Yildinm ve Demirtas (2010) ¢alismalarinda ilk okuma ve Yazma Ogretimi dersinin
gerekliligine vurgu yapmis ve mutlaka teori-uygulama butinltgu igerisinde olmasi
gerektigini  belirtmistir. Adaylarin goéruslerine bakildiginda dersin  uygulamalari
olmasinin énemli oldugunu belirttikleri géralmustur. Dersin uygulamalari olmasi
sUrecinde MEB okullarina da gidilmesi gerekliligi ise gelen elestiriler arasindadir.
Ayrica bazi adaylar ses 6gretimi sUrecinde 6grencilerin lisans 6grencisi olmasi yerine
birinci sinif 6grencileri olmasini 6ne surmektedir. Bu gorus her ne kadar makul olsa
da uygulamada hayata gegirilmesi ¢ok zor gérulmektedir. Bdyle bir problemin
giderilmesi igin her egitim fakudltesine bir ilkokul agllmasi énerilebilir.

Yurdakal ve Susar Kirmizi (2013) calismalarinda égretmen adaylarinin ilkokuma
yazma ogretimi  dersinin - uygulamall  yapildiginda daha olumlu  sonuglara
ulagilabilecegini  belirtmektedir. S6z konusu arastirma ile calisma sonuglar
ortusmektedir.
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Yildinm ve Demirtag (2008) calismasinda ilk okuma yazma égretimi uygulamasina
katilan 6grenciler kendilerini okuma yazma 6gretimi konusunda daha rahat
hissettiklerini, artik ne yapacaklarini bildiklerini ifade ederek uygulamali okuma
yazma ogretiminin daha faydall olacagdini belirtmektedirler. ilk okuma ve Yazma
Ogretimi dersini teorik olarak alan éJrenciler, ne yapacaklarini bildiklerini ama nasil
okuma yazma &greteceklerini bilmediklerini, bu dersin mutlaka teori-uygulama
buttnltgu icerisinde olmasi gerektigini ifade etmektedirler. Bu kapsamda arastirma
sonuglari ile alan yazin értGsmektedir. Nitekim adaylar dersin uygulamali olmasini
goruslerinde dne surmektedir. Arastirma sonucunda su 6neriler sunulabilir;

*YOK ve MEB ig birligi ile mevcut EJitim FakUltelerinin yer aldigi Universitelere
uygulama ilkokullarr agilabilir. Bu kapsamda bundan sonra kurulmasi planlanan
Egitim FakuUlteleri icin 6n kosul olarak uygulama okulu dlgutt getirilebilir.

Farkli kurumlardaki ilk okuma ve yazma odgretimi uygulamalarini gérmek igin belirli
doénemlerde 6gretim elemanlari arasinda degisim programlart yapilabilir.

«Adaylarin ilk okuma ve yazma 6gretimi dersinde edindikleri bilgi ve becerilerin
gercek hayatta kullanimina iligkin dondt almak igin boylamsal ¢alismalar yapilarak

atama sonrasi gorUsleri tekrar alinabilir.
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