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Abstract  Key Words 

The purpose of the study was to analyze pre-service teachers' views on cloud-

based peer tutoring.  A qualitative research method was used in this study. The 

study group consisted of students studying in the Department of Computer 

Education and Instructional Technologies (CEIT) of the Faculty of Education 

and taking the programming course. Peer groups were interviewed using a semi-

structured interview form to understand their opinions regarding the cloud-based 

peer learning (CBPL) method. Data obtained from the research were analyzed 

using content analysis. The results of the study suggested that the process was 

beneficial to peer groups as it provided communication and cooperation, 

different perspectives, responsibility, and self-confidence, thus turning the 

learning process into a fun experience. Based on the participants' feedback, the 

method enabled them to develop professional knowledge, skills, attitudes, and 

values. In light of the results obtained, various recommendations were made 

regarding the CBPL method. 
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Introduction 

In today's understanding of education, there is a need for individuals who have the ability to 

learn on their own by taking responsibility for learning. In order to realize it in the educational process, 

practices that prioritize learning over tutoring are required. An educational process emphasizing learning 

requires the teacher to organize educational situations so that the student is at the center while achieving 

the educational goal (Şahinel, 2005) and to employ methods and techniques that the student will be 

involved in (Gülçek, 2015). 

In an active learning approach (Akpınar, 2015), which encourages students to become active 

participants in the learning process, students are given the opportunity to perform processes such as 

reading, speaking, discussing, practicing, and solving problems on their own (Demirel, 2007). Peer 

tutoring is one of the methods and techniques by which students actively participate in the educational 

process (Ijeh, 2023; Yaşar, 2016).  

Peer tutoring, which is defined as "tutoring students of the same age group or at the same 

educational level to each other in an educational setting" (Goldschmid and Goldschmid, 1976), is 

continuously used in education at all levels without anyone realizing it (Yurttaş, 2015). Peer teaching, 

defined as the act of students helping one another to learn (Loke and Chow, 2007; Saju and Mathew, 

2022), can have several benefits, including communication, making what has been taught applicable, 

and explaining concepts in a way that each other can understand (Can, 2009; Gülçek, 2015). Peer 

tutoring, which is connected with the instinctive desire to pass on what one has learned to others, enables 

students to develop their affective characteristics as well as their cognitive abilities (Mirzeoğlu and 

Özcan, 2015; Sencar Tokgöz, 2007). Particularly for university students, it contributes to their ability to 

take responsibility for their own learning (Yurttaş, 2015).  

With the development of internet technologies and the information age resulting in a new 

generation of learning culture, traditional learning methods are no longer adequate, and peer learning is 

becoming more effective and easier as a result of new media opportunities in a rapidly changing 

environment (Thomas and Brown, 2016). Through the use of internet technologies, synchronous or 

asynchronous learning environments are created regardless of the location where students can exchange 

ideas and collaborate on studies (Corrigan, 2012; Gölpek Sarı, 2013). There is no denying the 

importance of the opportunities offered by internet technologies to educational environments (Gaikwad 

et al., 2014), which enable everything to be structured in an online and fast-paced manner.   

"Cloud computing" is one of the technologies that supports a variety of educational activities in 

the educational environment, including mobile learning, collaborative learning, and active learning, as 

well as enabling us to access the applications and services that we require from any device that is 

connected to the Internet (Sarıtaş and Üner, 2013; Selvi, 2011). Cloud computing is among the most 

active technologies of the last decade (Batı, 2015). Using cloud computing, users can store their files in 

an internet environment and access them at any time using an internet-connected device (Gaikwad et 

al., 2014) and at the same time they can share their files with other users and do synchronous or 

asynchronous collaborative work (Horzum et al., 2015). These infrastructures and platforms are 

contributing significantly to educational environments both in terms of management and educational 

processes, as well as introducing some changes to educational environments and methods. 

Cloud computing, which enriches social learning environments based on both active learning 

and constructivist approaches in the education process, allows students to study together not only in in-

class applications but also in out-of-class activities (Horzum et al., 2015). In this regard, cloud 

computing is advantageous when it comes to peer-to-peer tutoring practices that incorporate an active 

learning approach. Peer tutoring provides an environment in which peers have the opportunity to work 

cooperatively and share both information and documents with one another. 

The development of new information and communication technologies attracts the attention of 

new generations of individuals and reduces their familiarity with technology at a young age. Bringing 

these interests of students in information and communication technologies into the educational 

environment can make a significant contribution to attracting their interest in education (Yavuz, 2014). 

It is essential for teachers to possess these competencies in order to facilitate student success in the 

information age (Akıllı, 2007). Providing these competencies depends on the pre-service training of 
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teachers. It is essential for teachers to be familiar with these technologies during their pre-service 

education, to learn about their advantages and disadvantages, and to understand how to use them 

effectively in the classroom.  

In the studies conducted in Türkiye on peer tutoring, the method has been determined to increase 

academic achievement (Yaşar, 2016; Akay, 2011; Demirci and Şekercioğlu, 2009; Sencar Tokgöz, 

2007; Eryılmaz, 2004), was efficient in gaining skill-oriented behaviors (Mirzeoğlu et al., 2014), 

improve science process skills (Kocakülah and Savaş, 2013; Savaş, 2011), and develop students' 

attitudes towards the course (Akay, 2011) and the method (Demirci and Şekercioğlu, 2009; Şekercioğlu 

2011; Yiğit and Durukan, 2023). Additionally, it has been determined that it provides gains such as 

developing tutoring skills, eliminating shortcomings related to the profession, and understanding the 

ways in which students and teachers can communicate effectively (Can, 2009; Mirzelioğlu and Özcan, 

2015).  

When reviewing the research conducted in Türkiye, no study describing the method to be used 

in the online environment has been identified, even though peer tutoring has been employed in face-to-

face education. Based on the findings of foreign studies that transferred peer tutoring to an online 

environment, it was determined that the method had a positive effect on student achievement and 

academic performance (Lin and Yang, 2013; Zulkifli, Halim and Yahaya, 2018; Watcharapunyawong, 

2018; Tsuei, 2017; Tsuei, 2012), student participation in the course (Sansone, Ligorio and Buglass, 

2018; Van Rosmalen et al., 2008), cooperation (Watcharapunyawong, 2018; Sansone, Ligorio and 

Buglass, 2018), and communication skills (Lin and Yang, 2013; Evans and Moore, 2013) . Additionally, 

it has been reported that it contributes to students' development of learning/tutoring strategies (Gabarre 

and Gabarre, 2012) as well as developing a sense of responsibility for their learning 

(Watcharapunyawong, 2018). There is also an important point that emerges from the studies that it 

allows students from different countries to participate in this process (O'Donovan and Maruthappu, 

2015; Topping et al., 2013) and in this respect, it represents an innovative approach. 

In the literature, there are only a limited number of studies on peer tutoring conducted in a cloud-

based environment (online). Furthermore, it is essential in order to integrate education and technology 

to bring the peer tutoring method, which is often unknowingly used in educational settings, to a new 

platform, so that students are able to experience it and express their opinions. In this context, pre-service 

teachers' experiences of cloud-based peer tutoring and determining their views on this method will both 

provide a new and technological approach in shaping educational environments and contribute to the 

training of pre-service teachers who will educate the students of the future by gaining awareness and 

skills in this area.   

The primary purpose of this study was to assess pre-service teachers' opinions regarding the use 

of cloud-based peer tutoring in programming teaching. Answers to the following questions were sought 

within the context of this main purpose: 

 What are the contributions of the process? 

 What are the most favorable practices, situations, or activities during the process? 

 What are the difficulties encountered during the process?  

 What are the opinions and suggestions for making the process more effective? 

Method 

This research was conducted using a case study approach based on a qualitative approach. A 

case study provides an opportunity for a deeper analysis of an event, situation, or practice, and allows 

an experimental practice to be examined in its own right under real-life conditions (Yıldırım and Şimşek, 

2006). To this end, in the research, the opinions of students who participated in cloud-based peer tutoring 

were consulted regarding the relevant process. 

Study group 

A convenience sampling method, one of the purposive sampling methods, was used in this 

study. This method was described as a method that can be used to increase the speed and practicality of 

the study (Yıldırım and Şimşek, 2013). Specifically, the study group consisted of 31 pre-service teachers 

who participated in the cloud-based peer teaching method and expressed their opinions voluntarily.  
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Data Collection Tools 

To examine peer group views on cloud-based peer tutoring, a semi-structured interview form 

was developed.  During the preparation of the interview form, relevant literature was reviewed and a 

form suitable for the research questions was created. A total of three experts were consulted. As a result 

of expert opinions, the semi-structured interview form was finalized, followed by the suggestions of the 

experts regarding the contributions of participants to the process, difficulties experienced during the 

process, the most satisfactory practices, situations, and studies of the process, as well as suggestions for 

making the process more effective. 

Peer groups were created based on the achievement test for the programming course in which 

the study was conducted. Koç (2020) developed the achievement test as part of his doctoral study. Inter-

rater reliability coefficient for the achievement test rubric, which consisted of seven items and was 

developed as written, was 0.99. 

The implementation of data collection tools and conduct of the research 

The views of participants on cloud-based peer tutoring were obtained in writing from 21 students 

by the researcher via an interview form prepared by the researcher, while ten volunteer students were 

interviewed over the internet via the Hangouts application using written interviews. 

The conduct of the research 

The timeline for the conduct of the research was presented in Table 1. 
Table 1. The timeline for the conduct of the study 

Date Processes 

19.02.2018 – 24.02.2018 

 
 Identifying the peer groups and roles 

 Creating peer (Google Classroom) classrooms 

 Informative meeting about the practice 

o Information about the peer tutoring process 

o Introducing cloud-based applications (Google 

Suite services) and informing the students on 

how to use these tools in the peer tutoring 

process. 

 Giving instructions and information to the students in 

the role of a tutor about how to manage the process 

(case study) 

24.02.2018 – 03.03.2018 

 
 Activity-1 Implementation of the Activity Form 

 Follow-up of peer group activities 

03.03.2018– 10.03.2018 

 
 Activity-2 Implementation of the Activity Form 

 Follow-up of peer group activities 

10.03.2018– 17.03.2018 

 
 Activity-3 Implementation of the Activity Form 

 Follow-up of peer group activities 

17.03.2018 – 24.03.2018 

 
 Activity-4 Implementation of the Activity Form 

 Follow-up of peer group activities 

24.03.2018 – 31.03.2018 

 
 Activity-5 Implementation of the Activity Form 

 Follow-up of peer group activities 

09.04.2018 – 20.04.2018  Receiving participants' opinions on the process 

Determination of Peer Groups 

The peer groups were formed by grouping the students according to their academic achievement 

in descending order and by dividing them into upper and lower groups. According to this method 

proposed by Fuchs, Fuchs, and Kazdan (1999), the student with the highest score in the upper group 

assumed the role of tutor, while the student with the highest score in the lower group assumed the role 

of learner. In this study, the achievement test associated with the programming course was used to 

determine the peer groups, and the students in the study group were divided into two groups (Tutor-

Learner) according to their achievement test scores. The students with high scores were assigned to the 

tutor position, while the students with low scores were assigned to the learner, and each of them was 

paired with the opposite (1 and 18, 3 and 20, etc.). As a result of the demands of the students and the 

expert opinions received, in order to make the process more efficient, the students' requests for changes 
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in their peer groups were taken into consideration, and students whose scores were close to each other 

were allowed to change groups among themselves, provided that their roles did not change. In addition, 

students who enrolled in the course for the second time wanted their peers to be from their own classes 

and were allowed to form peer groups among themselves (14th, 15th, 16th, and 17th groups). The peer 

groups and pairings were presented in Table 2. 

Table 2. Creating peer groups and pairing 

Groups Student Score Role Student Score Role 

1st Group  OGR1 100 Tutor  OGR18 56 Learner 

2nd Group  OGR2 91 Tutor OGR19 56 Learner  

3rd Group  OGR3 87 Tutor  OGR20 32 Learner  

4th Group  OGR4 85 Tutor  OGR21 49 Learner  

5th Group  OGR5 84 Tutor  OGR22 43 Learner  

6th Group  OGR6 76 Tutor  OGR23 41 Learner  

7th Group  OGR7 74 Tutor  OGR24 53 Learner  

8th Group  OGR8 68 Tutor  OGR25 43 Learner  

9th Group  OGR9 67 Tutor  OGR26 29 Learner  

10th Group  OGR10 67 Tutor  OGR27 28 Learner  

11th Group  OGR11 60 Tutor  OGR28 26 Learner  

12th Group  OGR12 58 Tutor  OGR29 24 Learner  

13th Group  OGR13 58 Tutor  OGR30 17 Learner  

14th Group  OGR14 30 Tutor  OGR31 23 Learner  

15th Group  OGR15 27 Tutor OGR32 9 Learner 

16th Group  OGR16 23 Tutor OGR33 3 Learner 

17th Group  OGR17 20 Tutor  OGR34 6 Learner 

Delivering the necessary trainings 

Users with the extension "@edutek.xxxx.edu.tr" were created on the Google Suite platform, 

which included cloud-based applications, before the application was submitted, and virtual classes were 

established for the peer groups determined for the application using the Google Classroom application. 

Each student attended the predetermined classroom in accordance with their role as a tutor or a student 

in the peer tutoring process. 

After the participants activated their accounts, information about cloud-based applications, 

Google Suite applications (YouTube, Email, Drive, Hangouts, Docs, Sheets, Slides, Sites, Calendar, 

Keep, Groups, Classroom) was provided.  Then, they were informed about the peer tutoring activity to 

be conducted and the tasks related to their roles in this process, and they were trained on how to use 

cloud-based applications in the process. The process was practiced using sample activities. 

In order to facilitate communication within the peer groups, Hangouts interview groups were 

created with the instructor as a participant. Additionally, a separate virtual classroom was created for 

the communication of peers serving as tutors. During the implementation process, peers who had the 

role of tutors assisted each other in solving sample activities as deemed necessary. In cases where peer 

feedback was insufficient, the instructor (researcher) stepped in and provided guidance.  

Conducting the CBPT process 

Each peer group studied the practices in the activity examples in three stages (preparation, 

implementation and evaluation). As part of this process, peer groups were asked guiding questions 

(appropriate to the problem-solving process) and given tips on how to organize the process. 

Preparation  

Peer groups were asked to respond to the following questions in the applications they were 

assigned during the preparation phase. In answering the questions, peers in the role of tutor were active, 

peers in the role of learner were acting as guides, and peers in the role of tutor should provide hints and 
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instructions to guide their peers to the correct answer rather than providing the answers to the questions 

themselves. As part of this process, the following questions were to be answered;  

1) Examine the given problem 

2) Are there parts of the problem you don't understand? 

a) First of all, try to find out why the point is not understood (question text, mathematical 

operations, logical operations, design). 

b) When unclear points are not understood, get help from the instructor. 

3) What is necessary for problem solving? 

a) For Form Design; 

i) Are there any properties you need to set for controls in the form design?  

ii) If yes, will you set these features in the code section or in the design section (note or 

set them)?  

b) To which event(s) will you write the codes (determine according to the given problem)?  

4) Create the algorithm of the solution before proceeding to the code. 

a) What should our variables be and where should they be defined? (Decide according to the 

problem structure) 

b) What operations should we take? 

c) What should be the order of operations?  

5) Start solving the problem by choosing the simplest and most straightforward way. 

"Remember that there is more than one solution to a problem."  

6) After this stage, our algorithm for problem solving will be created. You can proceed to the 

implementation phase. 

Implementation  

Following the preparation phase, the algorithm for solving the problem was developed. The peer 

in the learner role was expected to answer the following questions during the implementation phase. In 

the learner role, peers were allowed to seek assistance from their peers in the tutor role when they were 

unsure or incomplete when answering the questions. It was the peers who acted as tutors who checked 

the answers given and provided feedback by adding comments where necessary.   

1) The problem is thoroughly examined, what is the preliminary information required for its 

solution (mathematical, logical operations or structures, form design, etc.)?   

2) What do we need to know about the controls we use? 

a) Which features of the controls will we use to solve the problem? 

b) Is it enough to set these properties once in the design (Properties), should we use them in 

the code section (it varies)?  

3) What are the variables, operations and structures required for the solution (Let's list them - 

Algorithm).  

4) What are variables and where should they be defined? 

5) Which event (method) should we write our code to (when will the code run?) 

6) We can move on to code writing. 

Evaluation  

In the evaluation phase, the peer groups discovered where their deficiencies were, and worked 

on improving the subjects/skills they lacked. The questions / instructions that peer groups should answer 

in this process were as follows.   

1) Note and discuss the different types of (Syntax) errors you may encounter in writing code. 

2) Discuss what other solutions are possible and try to solve the given sample problems in 

different ways.  

3) Examine the solved examples and compare them with your own solution.  

At all stages of the process, peer groups could benefit from many applications/tools offered by 

Google (Youtube, E-mail, Drive, Sheets, Slides, Sites, Calendar, Keep, Groups) as well as live lessons, 

collaborative work, announcements, question/answer, different homework activities. 

Activity examples prepared in accordance with the purpose of the research were presented to 

peer groups in order, one activity each week, over a five-week period. In this process, the peer groups 

collaborated on the activity sample document given to them weekly and carried out extra studies 
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according to their own wishes for the targeted outcomes on the basis of the activity by using different 

cloud technologies. The studies carried out by the peer groups on a weekly basis were continuously 

controlled by the researcher through the created Classroom classes, documents, hangouts groups and 

weekly feedback forms. 

Taking the opinions of the participants about the CBPT process  

Upon completion of the peer teaching process, an interview form was used to obtain the opinions 

of students regarding the peer teaching process, and 10 students were interviewed online (in the form of 

written interviews using Hangouts) under the basis of volunteerism, whereas 21 students were 

interviewed in writing.  

Data Analysis 

The content analysis was performed on the data obtained from the research. The purpose of 

content analysis was to identify concepts and relationships that could explain the data (Yıldırım and 

Şimşek, 2006). 

In the first stage of the analysis, the data obtained were transferred to the Nvivo program, and 

then coded. While coding, the opinions of three experts (faculty members) were consulted. In the second 

stage, similar data were categorized according to categories and themes by taking expert opinion. The 

categories and themes were reviewed by two experts (faculty members) and necessary revisions were 

made. In the third stage, the data were organized according to codes, categories, and themes, and the 

findings were presented in tables. In the last stage, the findings were interpreted and reported. 

As qualitative research differs from quantitative research in its design, approach, and data 

collection process, different criteria are used to ensure validity and reliability (Büyüköztürk et al., 2012). 

Guba and Lincoln (1982) used the concepts of credibility and transferability for internal and external 

validity, and consistency and confirmability for internal and external reliability.  

Detailed explanations of the preparation, implementation, and analysis processes as well as the 

other components were provided in order to facilitate the transferability of the research. Additionally, 

direct quotations were incorporated into the text. Further, Daymon and Holloway (2011) proposed that 

the findings of the study must be associated with the literature through theory-based generalizations in 

order to ensure external validity in qualitative research. In this study, the codes obtained from the 

participants' responses regarding what kind of contributions were provided by the process in both 

interview forms were categorized according to teacher competencies (Ministry of National Education 

[MoNE], 2017) by taking expert opinion.   

Expert opinions were consulted during the preparation, implementation, analysis, and other 

stages of data collection tools in order to ensure consistency in the research. A set of data collection 

tools and a method of analyzing the data were specified for confirmability, and the findings from this 

study were interpreted in conjunction with findings from other studies in order to ensure validity. 

Furthermore, raw data obtained from the study were kept in reserve for reanalysis when necessary and 

confirmation was attempted. 

A consensus among the coders was sought in order to increase the reliability of the study (Miles 

& Huberman, 1994).  Two experts were asked to evaluate the codes, themes, categories, and quotations 

obtained from the analysis of the data, and they were required to determine the compatibility of the 

codes, themes, and categories, as well as the distribution of quotations based on those codes. As a result, 

the inter-coder consensus was determined to be 0.78. This value was acceptable according to Miles and 

Huberman (1994). 

Findings 

Below were the findings and interpretations obtained from the qualitative data related to the 

problem stated as "What are the opinions of pre-service teachers regarding programming teaching with 

the cloud-based peer tutoring method?"  
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Findings and Interpretations related to Opinions on Contributions of the Process 

Table 3 presented the findings and interpretations obtained from analyzing the responses of the 

participants to the question, "What kind of contribution do you think the process you have experienced 

(the studies you have completed) has made/will make to you?" at the end of the process. 

Table 3. Distribution of opinions on the contributions of the process 

Theme Category Code (Node) n f 

Professional 

Knowledge 

  

Content Knowledge Regular study and review 7 8 

 My algorithm logic has improved 2 2 

 I have completed what I lacked. 2 2 

 Reinforcement of topics 2 2 

 Making what I learned permanent 1 1 

  I have achieved practicality 1 1 

Professional Skill 

  

Creating Learning Environments Technology integration 4 4 

Peer tutoring 3 4 

Managing the Tutoring and 

Learning Process 
Instructional process 3 3 

 Measurement and Evaluation Evaluation process 1 1 

Attitudes and 

Values 

Personal and Professional 

Development 
Tutoring experience 7 7 

Learning to learn 4 4 

Sense of responsibility & curiosity 3 3 

 Self-confidence & self-assessment 2 2 

 Learning Speed and Effectiveness   1 1 

 Course interest and motivation 1 1 

 Gaining a different perspective 1 1 

 Associating with daily life 1 1 

 Self-Improvement 1 1 

  Communication and Collaboration Communication skill 5 5 

No contribution 
Extraordinary 

Due to peers 
  

1 

1 

1 

1 

Based on Table 3, participants stated the process contributed the most to the Attitudes and 

Values (f=26) theme, Personal and Professional Development (f=21) and Communication and 

Cooperation (f=5) categories. For the theme of Professional Knowledge (f=15), participants indicated 

that it contributed to the category of Field Knowledge (f=15). Participants also reported that it 

contributed to categories related to the theme of Professional Skills (f=11), as well as the categories of 

Creating Learning Environments (f=8) and Managing the Tutoring and Learning Process (f=3). Further, 

two participants did not believe that the process contributed (f=2). 

In the content knowledge category, the contributions provided by the process were coded as 

Regular Study and Repetition (f=8), I improved my algorithm logic (f=2), I completed what I lacked 

(f=2), I reinforced topics (f=2), I made what I learned permanent (f=1), and I achieved practicality (f=1). 

This resulted in the following feedback being provided by the participants: "…my algorithm logic 

improved" (OGR2), "…I was able to associate the new practices in the given activity with what I had 

already learned" (OGR4), and "…I learned topics I was not familiar with" (OGR14). 

In the category of Creating Learning Environments, the contributions provided by the process 

were listed as Technology Integration (f=4) and Peer Tutoring (f=4), in the category of Managing the 

Tutoring and Learning Process as Tutoring Process (f=3), and in the category of Assessment and 

Evaluation as Assessment Process (f=1). Some of the feedbacks given by the participants about this was 

as follows: "...it enabled me to prepare studies on Google products such as Google documents, 

Hangouts, Google slides, etc. effectively" (OGR19), and "...Tutoring, transferring what I know has also 

been an experience for me, so I think it will contribute a lot to my profession in the future" (OGR1). 
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In the category of creating professional skills / learning environments, it could be argued that 

the participants were familiar with the use of the peer tutoring method, and they were willing to use the 

method in their future professional lives. Furthermore, it was possible to argue that the integration of 

technology in education contributed to the organization of more effective teaching environments by 

incorporating technological tools and environments.  

The contributions provided by the process in the Personal and Professional Development 

category were expressed as tutoring experience (f=7), learning to learn (f=4), sense of responsibility and 

curiosity (f=3), self-confidence and self-evaluation (f=2), learning speed and effectiveness  (f=1), 

interest and motivation in the course (f=1), gaining a different perspective (f=1), associating with daily 

life (f=1), self-development (f=1), communication skills in communication and cooperation category 

(f=5). According to the participants, these were some of the topics discussed: "...I realized that I was 

capable of completing the studies on my own if I so desired" (OGR9), "...I believed that it would 

contribute to the process of learning, remembering, adapting to daily life, etc." (OGR26). 

In the category of attitudes and values/communication and collaboration, it could be argued that 

the participants' communication skills improved. Furthermore, it contributed positively to their 

professional and personal development. It appeared that the views of the participants in the process were 

in agreement with those concerning gaining tutoring experience, sense of responsibility and curiosity, 

self-confidence, self-evaluation, interest in the lesson and developing different perspectives. 

Furthermore, it was possible to say that the ability to gain tutoring experience, to learn to learn, to learn 

quickly, and to associate what they learned with everyday life was enhanced. Moreover, these findings 

were consistent with studies indicating that peer tutoring enabled university students to take 

responsibility for their own learning from an affective perspective (Yurttaş, 2015). 

In the category of No Contribution, participants who considered that the process had no impact 

on them expressed their opinions as Extraordinary (f=1) and Due to Peers (f=1). One feedback received 

from the participants regarding these was "... although I think it is useful, I did not find it particularly 

beneficial since my peer friend had broken his arm" (OGR28). 

From the viewpoints of the participants, it could be concluded that the lack of interest and 

reluctance of the peers negatively affected the CBPT process.  Furthermore, there may be extraordinary 

reasons (health problems) that could negatively affect the process. 

Findings and Comments regarding the Opinions on the Most Favorable Practices, Situations 

or Studies in the Process 

The findings obtained from the analysis of the participants' answers to the question "What are 

the practices, situations, or activities that you liked the most during the process?" at the end of the 

process were summarized in Table 4. 

Table 4. Distribution of opinions about the most favorable practices, situations, or activities during the process 

Theme Category Code (Node) n f 

Tutoring & Learning 

Process 

Tutoring & Learning 

Process 

Feeling of tutoring 4  4 

Activity Sample & Instructions 2  2 

Exploring different examples 2  2 

Increased self-confidence 2  2 

Facilitating 1  1 

Peer-presented materials 1  1 

Providing a rich learning atmosphere 1  1 

Communication and 

Interaction 

Communication with 

Peer 

Improving friendship bonds 2  2 

Feeling no abstention 1  1 

  Differences of opinion 1  1 

  Receiving help 1  1 

  Different ways of solution 1  1 

 Communication with 

Instructor 

Time freedom 2  2 

 Sincerity 1  1 

Technology 

Integration 

Technology 

Integration 

Using Google Tools 9 10 

Experience in distance education 3  3 
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Based on the analysis of Table 4, it became apparent that the participants' favorite practices, 

situations, or activities in the process were those relating to Learning and Tutoring Process (f=13), 

Communication and Interaction (f=9), and Technology Integration (f=13).  

Participants' opinions in the theme/category of Learning and Tutoring Process were specified as 

Feeling of learning (f=4), Activity sample and instructions (f=2), Exploring different examples (f=2), 

Increased self-confidence (f=2), Facilitating (f=1), Peer-presented materials (f=1), and Providing a rich 

working atmosphere (f=1). Participants provided feedback on these including "... It was nice to be able 

to teach someone something new" (OGR3), "... It was exciting to solve questions that we have never 

studied or encountered before" (OGR14). 

Among the aspects of CBPT that participants enjoyed as part of their learning and tutoring 

process were the feeling of tutoring, the development of self-confidence, studying regularly as a result 

of activity examples and instructions, and the practice of different examples presented by peers. 

In the theme of Communication and Interaction, whereas the participants' views in the category 

of Communication with Peers were expressed as Improving friendship bonds (f=2), Feeling no 

abstention (f=1), Differences of opinion (f=1), Receiving help (f=1) and Different ways of solution 

(f=1), in the category of Communication with the Instructor, the opinions were expressed as Time 

freedom (f=2) and Sincerity (f=1). Some of the feedback given by the participants regarding these were 

"...Feeling no abstention made me feel comfortable in the process" (OGR20), "...I was able to 

communicate with my instructor without time constraints..." (OGR6). 

Among the situations that participants enjoyed in the process were the development of 

friendship relationships, the ability to converse freely with their peers, the differences in opinion, and 

the ability to receive support in a comfortable manner. Additionally, peers enjoyed this process due to 

the fact that they could communicate with the instructor within a flexible timeframe. 

Within the Technology Integration theme/category, the most common opinions were Using 

Google Tools (f=10) and Experience in Distance Education (f=3). Among the feedback that the 

participants provided regarding these were the following: "...My favorite part of the course was learning 

how to use Google applications, becoming aware that applications such as Classroom exist, as well as 

discovering the ability to instruct students and assign homework from our sitting positions." (OGR12), 

"...I enjoyed interacting with my peers during the process through question-and-answer exchanges, 

screen shares, and Hangout conversations. I greatly appreciated these." (OGR16). 

Another aspect of the process that participants enjoyed was learning about Google tools for 

cloud computing and experiencing distance education through these tools. 

Findings and Comments on the Opinions regarding the Difficulties Experienced in the Process 

Table 5 presented the findings from an analysis of the answers of the participants to the question: 

"What practices, situations, or activities did you find most difficult during the process?"  

Table 5. Distribution of opinions on difficulties experienced in the process 

Category Code n f 

Peer-Driven Communication 6 6 

 Roles 3 4 

 Time conflict 3 3 

  Indifference 1 1 

Personal Some applications (examples) 6 6 

 Missing Subjects (Readiness) 3 4 

  Using Google tools 4 4 

 Course attendance 2 2 

Technical Skills & Disruptions 
Internet connection 6 6 

Hardware problems 1 1 

Learning and Tutoring Process Tutoring skill 1 1 
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Based on the analysis of Table 5, it appeared that the participants' opinions regarding the 

difficulties encountered in the process were categorized as Peer-driven (p=11), Personal (p=12), 

Learning-tutoring process (p=1), and Technical skills and disruptions (p=7). 

Based on participants' opinions, the peer-oriented difficulties they encountered were 

Communication (f=6), Roles (f=4), Time synchronization (f=3), and Indifference (f=1). Some of the 

feedback provided by the participants were as follows; "... it was difficult for me to communicate with 

my peer" (OGR8), "... due to time conflicts, I had difficulty communicating with my peer" (OGR10). 

Participant opinions regarding the difficulties they personally encountered were described as 

Some applications (examples) (f=6), Missing subjects (Readiness) (f=4), Using Google tools (f=4), and 

Course Attendance (f=2). Participants provided the following feedback on these; "I found it most 

challenging to sometimes have to deal with very different questions from my peer friend :) I wondered 

how I could answer or do something when I did not have adequate knowledge of that subject" (OGR6), 

"...I did not be able to complete the applications due to my lack of attendance in some courses..." 

(OGR5). 

According to the participants' views, technical difficulties were related to Internet connections 

(f=6) and hardware problems (f=1), while learning and tutoring difficulties were related to tutoring skills 

(f=1). Participants provided the following feedback regarding these issues: "I only had internet 

problems" (OGR22), "... from time to time, the audio hardware on the computer of my peer caused 

problems in our Hangouts calls" (OGR22). 

Participants personally experienced difficulties relating to lack of subject matter for the relevant 

course, inability to effectively use cloud tools, and difficulty attending courses. As the participants stated 

in the differences they experienced in the process, due to the fact that they were new to cloud computing 

tools, they encountered difficulties in using them.  

It can be argued that the difficulties that the participants were possible to encounter in the CBPT 

method due to cloud computing were internet connection, technical problems, incompetence in using 

cloud tools, and the indifference and reluctance of peers, communication, and readiness problems in 

terms of peer tutoring. 

Findings and Comments on Opinions and Suggestions for Making the Process More 

Effective 

The findings obtained from the analysis of the participants' answers to the question "What are 

your opinions and suggestions for making the CBPT process more effective?" at the end of the process 

were presented in Table 6.  

Table 6. Distribution of opinions and suggestions for making the process more effective 

Category Code n f 

Peer groups Peer matching 8 8 

 Gender congruence 2 3 

 

Conducting with peers concerned with the 

course 3 3 

 Peer roles 2 2 

  Group size 1 1 

Tutoring process Follow-up of the process 4 4 

 Duration may be extended 2 3 

 A free studying atmosphere 2 2 

 Study time should be scheduled 1 1 

 Can be more enjoyable 1 1 

 Reward and punishment 1 1 

  Communication of the tutoring group 1 1 

Content Activity examples and instructions 2 2 

 Supplementary sources and materials 1 1 

  Different content can be prepared 1 1 

Other Class size 1 1 

  Technical infrastructure support 1 1 
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When Table 6 was analyzed, it was noted that the opinions and suggestions of the participants 

about making the process more effective were in the categories of Peer groups (f=17), Tutoring process 

(f=13), Content (f=4) and Other (f=2).  

The views of the participants in the category of Peer groups were coded as Peer matching (f=8), 

conducting with peers concerned with the course (f=3), Gender congruence (f=3), Peer roles (f=2) and 

Group size (f=1). Participants provided the following feedback regarding these: "...I think it is efficient 

enough, but same-gender participants in the same group would positively affect the activities in the 

process while making peer matches" (OGR19), "... It is important that the roles of tutor and student 

change weekly, so that the tutor understands what the student expects from them and plans the week 

accordingly" (OGR24). 

In the Teaching Process category, participants provided opinions as Follow-up of the process 

(f=4), Duration may be extended (f=2), A free studying atmosphere (f=2), Communication of the 

tutoring group (f=1), Can be more enjoyable (f=1), Scheduling the study time (f=1) and Reward and 

punishment (f=1). Participants provided the following feedback regarding this category: "I believe it 

would be better if the instructor of the course followed the process more closely." (OGR14), "This 

activity does not appeal to students because it is difficult; however, it is effective, but they are unaware 

of it. I believe that this activity should be made more enjoyable, as even university students are attracted 

to games" (OGR23). 

Providing guidance and following up on group activities in the peer tutoring process enhanced 

the effectiveness of the process (Demirel, 2007). In this context, it was in accordance with the opinions 

of the participants to make the process as effective as possible. Participants also suggested that the five-

week implementation period be extended over the course of the semester. The reason for this finding 

may be that the students felt that the process was effective, but that extending it over a longer period of 

time would result in more benefit to them. Participants' reluctance to participate in the process could be 

interpreted as a reflection of their desire to provide an authentic learning environment; however, they 

continued the process because they believed it was part of the course evaluation. 

In contrast to the opinion of determining a common study schedule, CBPT offered a flexible 

learning environment in terms of both time and space. Several factors contributed to this view, including 

the difficulties peers faced during the process and the conflicting demands of time. To conclude, in this 

category, it was considered useful to include game activities in the process in line with the objectives of 

the course in tandem with peer opinions in order to make the process more enjoyable for its 

effectiveness. 

Participants' opinions in the Content category were stated as Activity examples and instructions 

(f=2), Supplementary sources and materials (f=2), while their opinions in the Other category were stated 

as Class size (f=1) and Technical infrastructure support (f=1). Participants provided feedback on these 

issues, including: "...the availability of supplementary sources and a greater level of guidance can be 

provided" (OGR26), "...if the necessary infrastructure is created, if both sides have access to the internet 

and computers" (OGR16). 

Discussion, Conclusion and Recommendations 

In general, it could be concluded that the CBPT method increased students' knowledge of the 

content and enhanced learning and practice processes. Similarly, Chu et al. (2017), Lin ve Yang (2013), 

Tsuei (2017), Tsuei (2012), Watcharapunyawong (2018) and Zulkifli et al. (2018) found that online peer 

tutoring increased students' involvement in the learning process and their academic performance. 

In the peer tutoring process, students who played the role of tutors lacked professional 

competencies (Yurttaş, 2015). By enhancing this method with cloud computing, multiple contributions 

were made in the areas of professional knowledge, professional skills, attitudes, and values 

competencies, as well as in ensuring pre-service teachers have the competencies required for their 

profession (MoNE, 2017). Gabarre and Gabarre (2012) and Goldschmid and Goldschmid (1976) 

emphasize that in the peer teaching process, especially peers in the tutor role should have the skills to 

use teaching strategies. In light of the findings obtained from the study, it may be concluded that the 
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process contributed to students developing instructional strategies and preparing and using assessment 

and evaluation activities in the role of tutors. 

Peer tutoring enhanced the learning process (Al-Hebaishi, 2017; Griffin and Griffin, 1997; Loke 

and Chow, 2007; Schunk, 2011; Türkmenoğlu and Baştuğ, 2017). As a result of the CBPT process, 

students were able to communicate effectively with their peers and the instructor in charge of the course, 

study a variety of examples and activities, gain new ideas, improve their self-confidence and 

technological proficiency, and make the learning and teaching process more enjoyable.  

According to the study conducted by Ünver and Akbayrak (2013), peer tutoring not only 

provided cognitive gains but also contributed to the development of psychomotor and affective skills, 

and that the positive atmosphere created during the tutoring process allowed students to take on their 

own learning responsibilities and self-control. According to the findings of the study, the CBPT process 

led the participants to experience positive emotions in the sense of socially studying with peers, studying 

in a cloud-based environment, and playing the role of tutor for peers. In addition, it could be argued that 

the sense of responsibility and self-confidence they felt as tutors encouraged them to study and 

transformed the learning process into one that was enjoyable. These findings were in line with the studies 

in the literature (Rutherford et al., 2017; Tran et al., 2023). 

According to the participants, peer-related difficulties they experienced in the process included 

the inability to communicate with their peers, the inability to set a common schedule for studying 

together, and the reluctance of one peer. While peers could conduct their studies in a cloud-based 

learning environment without setting a common schedule, the reason why participants mentioned this 

as a challenge could be interpreted as the need for simultaneous or face-to-face collaboration. Being in 

the role of a tutor was also mentioned by participants as a challenge. According to the expressions of 

the participants, being in the role of a tutor imposed a greater burden than being in the role of a learner. 

This might be due to the fact that students in the tutor role provided appropriate feedback to their peers 

in the learner role, provided access to appropriate sources, and guided their own learning (Goldschmid 

and Goldschmid, 1976). During the peer tutoring process, students who served as tutors were required 

to use teaching strategies. The training of students in tutoring roles was essential for achieving this goal 

(Ali and Anwer, 2015; Türkmenoğlu and Baştuğ, 2017). A second explanation may be that the 

programming course in which the research was conducted was difficult to teach (Arabacıoğlu, Bülbül 

and Filiz, 2007; İmal and Eser, 2009; McCauley et al., 2015; Özmen and Altun, 2014).  

In cloud computing, internet connectivity was a major problem (Islam et al., 2017; Pocatilu et 

al., 2010). The process may be adversely affected by problems encountered with the internet connection 

and a slow connection speed. Moreover, hardware and software problems resulting from the electronic 

tools that the participants would be using in the process may also negatively impact the process (Tran et 

al., 2023). The possibility of conducting face-to-face studies was considered to reduce such problems to 

a certain extent, depending on the structure of the research. 

The peer-oriented responses provided by participants for improving the process were that while 

forming peer groups and determining roles, students' academic achievements and their interest in the 

course should be taken into account as well as their own desires. This finding was supported by the 

previous studies in the literature (Goldschmid and Goldschmid, 1976; Sencar Tokgöz, 2007; Yurttaş, 

2015). Nevertheless, no information was found in the literature regarding the possibility of maximizing 

the efficiency of the process by including same-gender participants in the participants' peer groups. 

Similarly, since there were less than six people in the group, the participants' suggestion of three-peer 

groups comprised of two tutors and one learner may also be considered as an option. In contrast, it did 

not coincide with the belief that two-peer groups were the most effective form of peer tutoring (Yurttaş, 

2015). 

The opinions of participants in the content and other categories suggest that the level of 

questions regarding the activity example and instructions can be reduced, and that the content can be 

enriched by increasing the number of resources and materials available to peer groups. Furthermore, 

providing infrastructure and technical support, especially for cloud computing, will enhance the 

efficiency of the process (Masud and Huang, 2012). A further suggestion made by participants in this 

context was that the method might be more effective if used in smaller classes, taking into account the 
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size of the classes. This is believed to enhance the effectiveness of the process since it will allow the 

teacher to more effectively control it. 

The CBPT process, therefore, contributes positively to the teaching of programming courses. 

Furthermore, it facilitates the development of professional knowledge, skills, attitudes, and values in 

pre-service teachers. As a result, the learning and teaching process is transformed into one that is 

enjoyable for the participants by promoting communication and cooperation and integrating technology 

into the learning and teaching process. The technical competency of participants, the internet connection, 

technical difficulties, and peers' interests and desires can all negatively impact the process.  

It is recommended that students be given readiness tests on both the course content and the use 

of cloud computing tools and completion trainings should be provided prior to implementing the CBPT 

process. There is a possibility that technical problems and an insufficient Internet connection could 

adversely affect the process. Providing students with infrastructure and technical assistance in the area 

of informatics would enhance the efficiency of the process. In light of the fact that peer tutoring can 

enable peers to create learning environments and develop teaching, assessment, and evaluation 

strategies, such practices can be included in teacher training programs. 

In the study, the peer teaching process was carried out in a cloud-based online environment and 

the participants were allowed to study face-to-face in addition to the activities in the online environment. 

In future studies, the peer teaching process can be carried out only in online environments by limiting 

face-to-face interactions and the results can be compared. 
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Araştırmanın amacı, öğretmen adaylarının bulut tabanlı akran öğretimi hakkında 

görüşlerinin incelenmesidir. Araştırmada nitel araştırma yöntemi kullanılmıştır. 
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alan öğrenciler oluşturmuştur. Akran gruplarının bulut tabanlı akran öğretimi 

yöntemine (BTAÖ) ilişkin görüşlerini ortaya koymak için yarı yapılandırılmış 

görüşme formu kullanılmıştır. Araştırmadan elde edilen verilerin analizinde içerik 

analizi kullanılmıştır. Araştırmanın sonucunda; sürecin akran grupları için verimli 

geçtiği, iletişim ve iş birliği içerisinde çalışma, farklı bakış açıları, sorumluluk ve 

özgüven kazandırarak öğrenme sürecini eğlenceli hâle dönüştürdüğü görülmüştür. 
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edilen sonuçlar doğrultusunda BTAÖ yönteminin uygulamasına ilişkin çeşitli 
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Giriş 

Günümüz eğitim anlayışında öğrenme sorumluluğunu alarak kendi kendine öğrenme becerisine 

sahip bireylere ihtiyaç vardır. Eğitim sürecinde bunu gerçekleştirmek için öğretimden ziyade öğrenmeyi 

ön plana alan uygulamalara ihtiyaç vardır. Öğrenmeyi merkeze alan bir süreçte ise öğretmenden 

beklenen eğitsel hedefi gerçekleştirirken öğrenci merkezli bir anlayışla eğitim durumlarını düzenlemek 

(Şahinel, 2005), öğrencinin aktif olacağı yöntem ve teknikler uygulamaktır (Gülçek, 2015).  

Öğrencilerin öğrenme sürecine aktif olarak katılmalarını sağlayan aktif (etkin) öğrenme 

(Akpınar, 2015) yaklaşımında; öğrenciler okuma, konuşma, tartışma, uygulama ve problem çözme gibi 

işlemleri kendi kendilerine yapma olanağı bulmaktadırlar (Demirel, 2007). Öğrencilerin eğitim sürecine 

aktif olarak dâhil olduğu yöntem ve tekniklerden biri akran öğretim yöntemidir (Ijeh, 2023; Yaşar, 

2016).  

“Eğitim ortamında aynı yaş grubundaki veya aynı eğitim seviyesindeki öğrencilerin birbirlerine 

öğretmesi” şeklinde tanımlanan akran öğretimi (Goldschmid ve Goldschmid, 1976) eğitimin her 

kademesinde farkında olunmadan sürekli olarak kullanılmaktadır (Yurttaş, 2015). Öğrencilerin 

öğrenmeleri için birbirlerine yardım etmeleri şeklinde tanımlananan (Loke ve Chow, 2007; Saju ve 

Mathew, 2022) akran öğretiminde öğrencilerin birbirlerine öğretmeleri onların iletişim kurma, 

öğrendiklerini uygulanabilir hâle getirme, kavramları birbirlerinin anlayabileceği şekilde açıklayabilme 

gibi birçok faydası olabilmektedir (Can, 2009; Gülçek, 2015). İnsanın içgüdüsel olarak öğrendiklerini 

başkalarına öğretme arzusu ile ilişkilendirilebilecek akran öğretimi, öğrencilerin bilişsel becerilerinin 

gelişmesi yanında duyuşsal özelliklerinin de gelişmesine yardımcı olur (Mirzeoğlu ve Özcan, 2015; 

Sencar Tokgöz, 2007). Özellikle üniversite düzeyindeki öğrencilerin kendi öğrenme sorumluluklarını 

ele almalarında önemli katkılar sağlamaktadır (Yurttaş, 2015).  

Gelişen internet teknolojileri ve bilgi çağının etkisi ile oluşan yeni nesil öğrenme kültüründe; 

geleneksel öğrenme yöntemleri yetersiz kalmakta, hızla değişen dünyada yeni medya olanakları ile 

akranla öğrenme daha kolay ve etkili hâle gelmektedir (Thomas ve Brown, 2016). Öyle ki internet 

teknolojilerindeki bu değişimle öğrencilerin fikir alışverişinde bulunabildiği ve ortak çalışmalar 

yapabildiği mekândan bağımsız olarak eş zamanlı ya da eş zamansız öğrenme ortamları oluşmaktadır 

(Corrigan, 2012; Gölpek Sarı, 2013). Bu bağlamda her şeyi hızlı ve çevrimiçi bir yapıya dönüştüren 

internet teknolojilerinin (Gaikwad ve ark., 2014) eğitim ortamlarına sunduğu bu imkânlar göz ardı 

edilemeyecek kadar önemlidir. 

Eğitim ortamında mobil öğrenme, işbirlikli öğrenme ve aktif öğrenme gibi farklı eğitsel 

faaliyetleri destekleyen ve internete bağlı herhangi bir cihaz aracılığı ile ihtiyacımız olan uygulama ve 

servislere ulaşmamızı sağlayan teknolojilerin başında “Bulut Bilişim” gelmektedir (Sarıtaş ve Üner, 

2013; Selvi, 2011). Bulut bilişim son on yılın en aktif teknolojileri arasında yer almaktadır (Batı, 2015). 

Bireyler bulut bilişim sayesinde dosyalarını internet ortamında tutabilmekte ve bu sayede istedikleri 

zaman internet bağlantılı bir cihaz ile dosyalarına ulaşabilmekte (Gaikwad ve ark, 2014) ve aynı 

zamanda dosyalarını diğer kullanıcılarla paylaşarak eş zamanlı ya da eş zamansız işbirlikli çalışmalar 

yapabilmektedirler (Horzum ve ark., 2015). Bu alt yapı ve platformlar eğitim ortamlarına gerek yönetim 

süreçlerinde gerekse eğitim süreçlerinde önemli katkı sağlamakta ve eğitim ortam ve yöntemlerinde 

birtakım değişimler meydana getirmektedirler. 

Eğitim sürecinde gerek aktif öğrenme kapsamında gerekse yapılandırmacı yaklaşıma dayalı 

sosyal öğrenme ortamlarına zenginlik kazandıran bulut bilişim sadece sınıf içi uygulamalarda değil sınıf 

dışı etkinliklerde de öğrencilerin beraber çalışmalarına imkân sağlamaktadır (Horzum ve ark, 2015). Bu 

yönüyle bulut bilişim aktif öğrenme yaklaşımını içeren akran öğretimi uygulamalarında büyük 

kolaylıklar sağlamaktadır.  Öyle ki akran öğretiminde akranların birbirleri ile iş birliği içerisinde 

çalışabilecekleri, hem bilgi hem belge anlamında paylaşımlarda bulunabilecekleri ortamlar sunmaktadır. 

Bilgi ve iletişim teknolojilerinde değişimler yeni nesil bireylerin ilgilerini çekmekte, teknoloji 

ile tanışma seviyelerini küçük yaşlara kadar indirmektedir. Öğrencilerin bilgi ve iletişim teknolojilerine 

olan bu ilgilerini eğitim ortamları ile birleştirmek, onların ilgilerini eğitim ve öğretime çekme noktasında 

önemli katkılar sağlayacaktır (Yavuz, 2014). Öğrencileri bilgi çağında başarılı kılacak öğretmenlerin 

eğitim ortamlarında bu yeterliliklere sahip olması gerekmektedir (Akıllı, 2007). Bu yeterlilikleri 

sağlamak için de öğretmenlerin hizmet öncesi aldıkları eğitimler ön plana çıkmaktadır. Öğretmenler 
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hizmet öncesi aldıkları eğitimde, adaylık sürecinde, bu teknolojilerle tanışmalı, bu teknolojileri 

faydasıyla zararıyla öğrenmeli ve eğitimde uygulamalı olarak kullanma hususunda bilgi sahibi 

olmalıdırlar.  

Akran öğretimi ile ilgili yurt içinde yapılan çalışmalarda yöntemin akademik başarıyı artırdığı 

(Yaşar, 2016; Akay, 2011; Demirci ve Şekercioğlu, 2009; Sencar Tokgöz, 2007; Eryılmaz, 2004), 

beceriye yönelik davranış kazandırmada etkili olduğu (Mirzeoğlu ve ark., 2014), bilimsel süreç 

becerilerini geliştirdiği (Kocakülah ve Savaş, 2013; Savaş, 2011), öğrencilerin yöntemin kullanıldığı 

derse (Akay, 2011)  ve yönteme karşı tutumlarının (Demirci ve Şekercioğlu 2009; Şekercioğlu 2011; 

Yiğit ve Durukan, 2023) olumlu yönde geliştiği tespit edilmiştir. Bunun yanında öğretmen adaylarında 

öğretmenlik becerilerini geliştirme, meslekle ilgili eksikleri giderme ve öğrencilerle etkili iletişim kurma 

yollarını anlama gibi kazanımlar sağladığı tespit edilmiştir (Can, 2009; Mirzelioğlu ve Özcan, 2015).  

Yurt içinde yapılan çalışmalar incelendiğinde akran öğretim yöntemi yüz yüze eğitimde 

kullanan çalışmalar olmasına karşın yöntemin online ortamda kullanıldığı bir çalışmaya rastlanmamıştır. 

Akran öğretiminin online ortama taşındığı yurt dışı çalışmalar incelendiğinde; yöntemin öğrenci 

başarısını ve akademik performanslarını (Lin ve Yang, 2013; Zulkifli, Halim ve Yahaya, 2018; 

Watcharapunyawong, 2018; Tsuei 2017; Tsuei 2012), öğrencilerin derse katılımlarını (Sansone, Ligorio 

ve Buglass, 2018; Van Rosmalen ve ark 2008), işbirliğini artırdığı (Watcharapunyawong, 2018; 

Sansone, Ligorio ve Buglass 2018) ve iletişim becerilerini geliştirdiği (Lin ve Yang, 2013; Evans ve 

Moore, 2013) tespit edilmiştir. Bunun yanında öğrencilerin öğrenme/öğretme stratejilerini 

geliştirmelerine (Gabarre ve Gabarre, 2012) ve sorumluluk duygusu geliştirmelerine 

(Watcharapunyawong, 2018) katkı sağladığı belirtilmektedir. Araştırmalarda dikkat çeken bir diğer 

nokta ise farklı ülkelerdeki öğrencilerin bu sürece dâhil olmalarına imkân sağlaması (O’Donovan ve 

Maruthappu, 2015; Topping ve ark., 2013) ve bu yönüyle yenilikçi bir yaklaşım ortaya koymasıdır. 

Alanyazında erişilen araştırmalardan yola çıkarak bulut tabanlı bir ortamda (online) yürütülen 

akran öğretimi ile ilgili sınırlı sayıda çalışmaya rastlanmıştır. Bu bağlamda eğitim ortamlarında farkında 

olunmadan kullanılan akran öğretimi yöntemini, farklı bir platforma taşıyarak bunun öğrenciler 

tarafından deneyimlenmesi ve görüşlerinin incelenmesi eğitim ve teknolojinin bütünleşmesi açısından 

da önemlidir. Bu çerçevede; öğretmen adaylarının bulut tabanlı gerçekleştirilen akran öğretimini 

deneyimlemeleri ve bu yönteme ait görüşlerinin belirlenmesi hem eğitim ortamlarının 

şekillendirilmesinde yeni ve teknolojik bir yaklaşım sağlayacak hem de geleceğin öğrencilerini 

yetiştirecek olan öğretmen adaylarının bu konuda bir farkındalık ve beceri kazanarak yetişmelerine katkı 

sağlayacağı düşünülmektedir.  

Araştırmanın temel amacı, öğretmen adaylarının bulut tabanlı akran öğretimi ile yapılan 

programlama öğretimine ilişkin görüşlerinin incelenmesidir. Bu temel amaç çerçevesinde aşağıdaki 

sorulara cevap aranmıştır. 

 Sürecin sağladığı katkılar nelerdir? 

 Süreçte en çok hoşa giden uygulama, durum ya da çalışmalar nelerdir? 

 Süreçte yaşanılan zorluklar nelerdir?  

 Sürecin daha etkili hale getirilmesi için görüş ve öneriler nelerdir? 

Yöntem 

Araştırma nitel yaklaşıma dayalı durum çalışması yöntemi ile yürütülmüştür. Durum çalışması 

bir olay, durum ya da uygulamayı derinlemesine incelemeye olanak tanır, deneysel bir uygulamayı 

gerçek yaşam koşullarında kendi doğasında incelemeye olanak tanır (Yıldırım ve Şimşek, 2006). Bu 

bağlamda araştırmada bulut tabanlı akran öğretimine tabi tutulan öğrencilerin ilgili sürece ilişkin 

görüşlerine başvurulmuştur. 

Çalışma Grubu 

Amaçlı örnekleme yöntemlerinden oluşan kolay ulaşılabilir kolay örnekleme yöntemi 

kullanılmıştır. Kolay ulaşılabilir örnekleme yöntemi araştırmaya hız ve pratiklik kazandırmak için 

kullanılabilen bir yöntem olarak belirtilmektedir (Yıldırım ve Şimşek, 2013). Bu bağlamda araştırmanın 

çalışma grubunu bulut tabanlı akran öğretim yöntemine katılan öğretmen adaylarından gönüllü olarak 

görüş bildiren 31 katılımcı oluşturmaktadır. 
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Veri Toplama Aracı 

Araştırmada akran gruplarının bulut tabanlı akran öğretimine ilişkin görüşlerini ortaya koymak 

için yarı yapılandırılmış görüşme formu hazırlanmıştır. Görüşme formu hazırlanırken ilgili alanyazın 

taranarak, araştırma sorularına uygun bir form hazırlanmıştır. Hazırlanan formun son şeklini vermek 

için 3 uzmandan görüş alınmıştır. Uzman görüşleri sonucunda son şekli verilen yarı yapılandırılmış 

görüşe formu ile katılımcıların sürecin sağladığı katlılar, süreçte yaşanılan zorluklar, süreçte en çok hoşa 

giden uygulama, durum ve çalışmalar ile sürecin etkili hale getirilmesi için önerileri alınmıştır. 

Akran gruplarının oluşturulmasında araştırmanın yürütüldüğü programlama dersine yönelik 

başarı testi kullanılmıştır. Başarı testi Koç (2020) tarafından doktora çalışmasında geliştirilmiştir. Yazılı 

sınav şeklinde geliştirilen ve 7 maddeden oluşan başarı testi için hazırlanan dereceli puanlama anahtarı 

için puanlayıcılar arası güvenirlik katsayısı 0,99 olarak hesaplanmıştır. 

Veri Toplama Araçlarının Uygulanması ve Araştırmanın Yürütülmesi 

Katılımcıların bulut tabanlı akran öğretimine ilişkin görüşleri hazırlanan görüşme formu yoluyla 

araştırmacı tarafından 21 öğrenciden yazılı olarak alınırken, gönüllü 10 öğrenci ile de internet üzerinden 

hangouts uygulaması kullanılarak yazılı görüşme şeklinde görüşmeler yapılmıştır. 

Araştırmanın Yürütülmesi  

Araştırmanın yürütülmesine ilişkin zaman çizelgesi Tablo 1‘de sunulmuştur. 

Tablo 1. Araştırmanın yürütülmesine ilişkin zaman çizelgesi 

Tarih Yapılan İşlemler 

19.02.2018 – 24.02.2018 

 
 Akran gruplarının ve rollerin belirlenmesi 

 Akran (Google Classroom) sınıflarının oluşturulması 

 Uygulama hakkında bilgilendirme toplantısı 

o Akran Öğretim Süreci hakkında bilgilendirme 

o Bulut tabanlı uygulamaların (Google Suite 

hizmetlerinin) tanıtılması ve bu araçları akran 

öğretim sürecinde nasıl kullanacakları 

konusunda bilgilendirme. 

 Öğretici rolündeki öğrencilere süreci nasıl 

yönetecekleri hakkında yönerge ve bilgilendirmelerin 

sunulması (örnek uygulama) 

24.02.2018 – 03.03.2018 

 
 Etkinlik-1 Uygulama Formunun uygulamaya 

koyulması 

 Akran Grubu çalışmalarının takibi 

03.03.2018– 10.03.2018 

 
 Etkinlik-2 Uygulama Formunun uygulamaya 

koyulması 

 Akran Grubu çalışmalarının takibi 

10.03.2018– 17.03.2018 

 
 Etkinlik-3 Uygulama Formunun uygulamaya 

koyulması 

 Akran Grubu çalışmalarının takibi 

17.03.2018 – 24.03.2018 

 
 Etkinlik-4 Uygulama Formunun uygulamaya 

koyulması 

 Akran Grubu çalışmalarının takibi 

24.03.2018 – 31.03.2018 

 
 Etkinlik-5 Uygulama Formunun uygulamaya 

koyulması 

 Akran Grubu çalışmalarının takibi 

09.04.2018 – 20.04.2018  Katılımcıların süreç ile ilgili görüşlerinin alınması 

Akran Gruplarının belirlenmesi 

Akran grupları oluşturulurken öğrenciler akademik başarılarına göre büyükten küçüğe sıralanıp 

alt ve üst olmak üzere ikiye bölme şeklinde yapılmıştır. Fuchs, Fuchs ve Kazdan (1999) tarafından 

önerilen bu yöntemde üst grupta en yüksek başarıya sahip öğrenci öğretici rolünü üstlenirken, alt grupta 

en yüksek başarıya sahip öğrenci öğrenen rolünde yer alır. Buna göre; araştırmada akran gruplarını 

belirlemek için programlama dersi ile ilgili başarı testi kullanılmış olup, çalışma grubundaki öğrenciler 
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başarı testi puanlarına göre büyükten küçüğe sıralanarak iki kısma (Öğreten- Öğrenen) ayrılmıştır. 

Yüksek not alan öğrenciler, “öğreten”, düşük not alan öğrenciler “öğrenen” olmak üzere konumları 

belirlenerek her biri karşısındaki ile (1 ile 18 – 3 ile 20 vb.) eşleştirilmiştir. Öğrencilerinden gelen talep 

ve alınan uzman görüşleri neticesinde sürecin daha verimli hâle gelmesi için öğrencilerin akran 

gruplarında değişiklik talepleri dikkate alınmış rolleri değişmemek koşulu ile puanları birbirine yakın 

olan öğrencilerin aralarında grup değişikliği yapmasına imkân sağlanmıştır. Buna ilaveten derse ikinci 

kez kayıt yaptıran öğrenciler kendi akranlarının kendi sınıflarından olmasını istemiş ve kendi aralarında 

akran grubu oluşturmalarına izin verilmiştir (14,15,16 ve 17.gruplar). Oluşturulan akran grupları ve 

eşleştirmeler Tablo 2’de sunulmuştur. 

Tablo 2. Akran gruplarının oluşturulması ve eşleştirme 

Gruplar Öğrenci Puan Rolü Öğrenci Puan Rolü 

1.Grup  OGR1 100 Öğreten  OGR18 56 Öğrenen  

2.Grup  OGR2 91 Öğreten  OGR19 56 Öğrenen  

3.Grup  OGR3 87 Öğreten  OGR20 32 Öğrenen  

4.Grup  OGR4 85 Öğreten  OGR21 49 Öğrenen  

5.Grup  OGR5 84 Öğreten  OGR22 43 Öğrenen  

6.Grup  OGR6 76 Öğreten  OGR23 41 Öğrenen  

7.Grup  OGR7 74 Öğreten  OGR24 53 Öğrenen  

8.Grup  OGR8 68 Öğreten  OGR25 43 Öğrenen  

9.Grup  OGR9 67 Öğreten  OGR26 29 Öğrenen  

10.Grup  OGR10 67 Öğreten  OGR27 28 Öğrenen  

11.Grup  OGR11 60 Öğreten  OGR28 26 Öğrenen  

12.Grup  OGR12 58 Öğreten  OGR29 24 Öğrenen  

13.Grup  OGR13 58 Öğreten  OGR30 17 Öğrenen  

14.Grup  OGR14 30 Öğreten  OGR31 23 Öğrenen  

15.Grup  OGR15 27 Öğreten OGR32 9 Öğrenen 

16.Grup  OGR16 23 Öğreten OGR33 3 Öğrenen 

17.Grup  OGR17 20 Öğreten  OGR34 6 Öğrenen  

Gerekli eğitimlerin verilmesi 

Uygulama öncesinde öğrencilerin bulut tabanlı uygulamaların yer aldığı Google Suite 

platformunda “@edutek.xxxx.edu.tr“ uzantılı kullanıcı hesapları oluşturulmuş uygulama için belirlenen 

akran grupları için Google Classroom uygulaması ile sanal sınıflar tanımlanmıştır. Tanımlanan 

sınıflarda öğrenciler akran öğretim sürecinde sahip oldukları rollere göre sınıfta öğretmen ya da öğrenci 

olarak yer almışlardır. 

Katılımcıların ilgili hesaplarını aktif hâle getirmesinden sonra, bulut tabanlı uygulamalar 

Google Suite uygulamaları (YouTube, E-posta, Drive, Hangouts, Dokümanlar, E-tablolar, Slaytlar, 

Sites, Takvim, Keep, Gruplar, Classroom) hakkında bilgiler verilmiştir. Daha sonra yapılacak akran 

öğretimi ve bu süreçte aldıkları rollere ilişkin görevleri hakkında bilgilendirmeler yapılmış, bu süreçte 

bulut tabanlı uygulamaları nasıl kullanabilecekleri konusunda eğitimler verilmiştir. Sürece yönelik 

örnek çalışmalar yapılmıştır. 

Oluşturulan akran gruplarında iletişimi kolaylaştırmak için öğretim elemanının da dâhil olduğu 

hangouts görüşme grupları oluşturulmuştur. Ayrıca öğretici rolüne sahip akranların iletişimi için ayrı 

bir sanal sınıf oluşturulmuştur. Bu sınıfta uygulama sürecinde gerekli görülen durumlarda öğretici 

rolüne sahip akranların birbirlerine örnek uygulamaların çözümü noktasında yardımcı olmaları 

sağlanmıştır. Akranların dönütlerinin yetersiz kaldığı durumlarda öğretim elemanı (araştırmacı) devreye 

girerek yönlendirmelerde bulunmuştur.  

BTAÖ sürecinin yürütülmesi 

Akran gruplarının etkinlik örneklerinde yer alan uygulamalar üzerinde çalışmaları üç aşama 

(hazırlık, uygulama ve değerlendirme) şeklinde gerçekleşmektedir. Bu süreçte akran gruplarına yol 
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gösterici (problem çözme sürecine uygun) olarak cevaplayabilecekleri sorular oluşturulur, süreci nasıl 

organize edebilecekleri hakkında ipuçları verilir.  

Hazırlık   

Hazırlık aşamasında akran gruplarının kendilerine verilen uygulamalarda aşağıdaki soruları 

birlikte düşünmeleri / cevaplamaları istenmektedir. Soruların cevaplanmasında öğreten rolündeki 

akranlar aktif, öğreten rolündeki akranlar rehber rolündedir ve öğreten rolüne sahip akranların soruların 

cevaplarını vermek yerine akranlarına doğru cevaba yönlendirecek ipucu ve yönlendirmelerle destek 

olmaları gerekmektedir. Bu aşamada cevaplanması gereken sorular aşağıdaki şekildedir; 

1) Verilen problemi gözden geçiriniz 

2) Problemde anlamadığınız yerler var mı? 

a) Öncelikle anlaşılmayan noktanın neden kaynaklandığını bulmaya çalışınız. (Soru metni, 

matematiksel işlemler, mantıksal işlemler, tasarım) 

b) Anlaşılmayan noktalar netleşmediğinde öğretim elemanından yardım alınız. 

3) Problem çözümü için gerekli olanlar neler? 

a) Form Tasarımı için; 

i) Form tasarımında kontroller için ayarlamanız gereken (Properties) özellikler var mı?  

ii) Var ise bu özellikleri kod bölümünde mi? yoksa tasarım bölümünde mi 

ayarlayacaksınız? (not edin ya da ayarlayın)  

b) Kodları hangi olay(lar)a yazacaksınız? (verilen probleme göre belirleyiniz)  

4) Koda geçmeden önce çözümün algoritmasını oluşturunuz. 

a) Değişkenlerimiz neler olmalı ve nerede tanımlanmalı? (Problem yapısına göre karar 

veriniz) 

b) Hangi işlemleri yapmalıyız? 

c) İşlem sırası nasıl olmalı?  

5) Problemin çözümüne en basit ve anlaşılır yolu tercih ederek başlayınız. “Bir problemin birden 

fazla çözüm yolu olduğunu unutmayınız.”   

6) Bu aşamadan sonra problem çözümü için algoritmamız oluşmuş olacaktır. Uygulama 

aşamasına geçebilirsiniz. 

Uygulama  

Hazırlık aşamasından sonra problem çözümü için gerekli olan algoritma oluşmuş olacaktır. 

Uygulama aşamasında öğrenen rolündeki akrandan beklenen aşağıdaki soruları cevaplamasıdır. 

Öğrenen rolündeki akranlar soruları cevaplandırırken eksik ya da kararsız kaldığı durumlarda öğreten 

rolündeki arkadaşından yardım alabilmektedir. Öğreten rolündeki akranlar sorulara verilen cevapları 

kontrol eder ve gerekli yerlerde yorum ekleyerek dönüt verirler.  

1) Problem iyice irdelenir, çözümü için gerekli ön bilgiler nelerdir? (Matematiksel, mantıksal 

işlem ya da yapılar, form tasarımı vb.)  

2) Kullandığımız kontrollerle ilgili bilmemiz gerekenler var mı? 

a) Problemin çözümü için kontrollerin hangi özelliklerini kullanacağız? 

b) Bu özellikleri; tasarımda (Properties) bir kez ayarlasak yeterli mi? kod bölümde mi 

(değişiklik gösteriyor) kullanmalıyız?  

3) Çözüm için gerekli olan, değişken, işlem ve yapılar nelerdir? (Bunları sıralayalım - 

Algoritma).  

4) Değişkenler neler ve nerede tanımlanmalı? 

5) Kodlarımızı hangi olaya (metot) yazmalıyız? (Kodlar ne zaman çalışacak?) 

6) Kod yazımına geçebiliriz. 

Değerlendirme  

Değerlendirme aşamasında; akran grupları eksiklerinin nerelerde olduğunu keşfeder, eksik 

oldukları konu / kazanımları geliştirmeye yönelik çalışmalar yaparlar. Bu süreçte akran gruplarının 

cevaplaması gereken sorular / yönergeler aşağıdaki gibidir.  

1) Kod yazımında karşılaşabileceğiniz farklı türden (Söz dizimi - Syntax) hataları not ediniz ve 

üzerinde tartışınız.  
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2) Diğer çözüm yollarının neler olabileceğini tartışarak, verilen örnek problemleri farklı yollar 

ile çözmeye çalışınız.  

3) Çözülmüş örnekleri inceleyerek kendi çözümünüzle karşılaştırınız.  

Akran grupları sürecin tüm aşamalarında; canlı ders, ortak çalışma, duyuru, soru / cevap, farklı 

ödev etkinlikleri yapmakla birlikte, Google’ın sunduğu birçok (Youtube, E-posta, Drive, E-tablolar, 

Slaytlar, Sites, Takvim, Keep, Gruplar) uygulama / araçtan da faydalanabilmektedir. 

Araştırmanın amacına uygun olarak hazırlanan etkinlik örnekleri akran gruplarına her hafta bir 

etkinlik olacak şekilde beş haftalık süreçte sırası ile sunulmuştur. Akran grupları bu süreçte kendilerine 

haftalık olarak verilen etkinlik örneği belgesi üzerinde ortak çalışmalar yapmış, farklı bulut 

teknolojilerini kullanarak etkinlik bazında hedeflenen kazanımlara yönelik kendi isteklerine göre ekstra 

çalışmalar gerçekleştirmişlerdir. Akran gruplarının haftalık olarak yaptıkları çalışmalar oluşturulan 

Classroom sınıfları, dokümanlar, hangouts grupları ve haftalık görüş formları ile araştırmacı tarafından 

sürekli kontrol edilmiştir. 

Katılımcıların BTAÖ süreci ile ilgili görüşlerinin alınması  

Akran öğretim süreci sonunda öğrencilerinin BTAÖ süreci ile ilgili görüşlerini almak için 

hazırlanan görüşme formu kullanılmış, “gönüllülük esasına” göre 10 öğrenci ile internet üzerinden 

(hangouts uygulaması kullanılarak yazılı görüşme şeklinde) görüşmeler yapılırken, 21 öğrencinin 

görüşü ise yazılı olarak alınmıştır.  

Verilerin Analizi 

Araştırmadan elde edilen veriler içerik analizine tabi tutulmuştur. İçerik analizinde amaç elde 

edilen verileri açıklayabilecek kavramlara ve ilişkilere ulaşmaya çalışmaktır (Yıldırım ve Şimşek, 

2006). 

Analizin ilk aşamasında elde edilen veriler Nvivo programına aktarılmış ve kodlamalar 

gerçekleştirilmiştir. Kodlamalar yapılırken üç uzmanın (öğretim üyesi) görüşlerine başvurulmuştur. 

İkinci aşamada; kodlanan verilerden benzer olanlar uzman görüşü alınarak kategori ve temalara göre 

sınıflandırılmıştır. Oluşturulan kategori ve temalar iki uzman (öğretim üyesi) tarafından incelenmiş ve 

gerekli düzenlemeler yapılmıştır. Üçüncü aşamada veriler kod, kategori ve temalara göre düzenlenmiş, 

elde edilen bulgular tablo hâlinde sunulmuştur. Son aşamada ise bulgular yorumlanarak rapor edilmiştir. 

Nitel araştırmaların tasarımı, yaklaşımı ve veri toplama süreçleri nicel araştırmalardan farklı 

olduğundan geçerlik ve güvenirlik sağlamak için farklı ölçütler kullanılmaktadır (Büyüköztürk ve ark, 

2012). Guba ve Lincoln (1982) iç ve dış geçerlik için inandırıcılık ve aktarılabilirlik, iç ve dış güvenirlik 

için tutarlık ve teyit edilebilirlik kavramlarını kullanmışlardır.  

Araştırmanın aktarılabilirliğini kolaylaştırmak için hazırlık aşaması, uygulama süreci ve analiz 

süreci ve diğer bileşenler detaylı bir şekilde anlatılmıştır. Aynı zamanda metin içerisinde doğrudan 

alıntılara yer verilmiştir. Ayrıca Daymon ve Holloway (2011) nitel araştırmalarda dış geçerliliği 

sağlamak için teoriye dayalı genelleme ile çalışma bulgularının literatürle ilişkilendirilmesini 

önermişlerdir. Buna bağlı olarak bu araştırmada katılımcıların her iki görüşme formunda da sürecin ne 

tür katkılar sağladığına yönelik verdikleri cevaplardan elde edilen kodlar uzman görüşü alınarak 

öğretmen yeterliklerine (Millî Eğitim Bakanlığı [MEB], 2017) göre kategorize edilmiştir.   

Araştırmada tutarlılığı sağlamak için, veri toplama araçları hazırlanması, uygulanması, analizi 

ve diğer aşamalarda uzman görüşlerine başvurulmuştur. Teyit Edilebilirlik için ise veri toplama araçları, 

verilerin nasıl analiz edildikleri belirtilmiş, araştırmadan elde edilen bulgular farklı araştırmalardan elde 

edilen bulgularla birlikte yorumlanmıştır. Bununla beraber araştırmadan elde edilen ham veriler 

gerektiğinde yeniden incelenebilmesi için saklı tutularak teyit edilebilirliği sağlanmaya çalışılmıştır. 

Araştırmanın güvenirliğini artırmak için kodlayıcılar arası görüş birliğine bakılmıştır (Miles ve 

Huberman, 1994). Verilerin analizinden elde edilen kod, tema, kategori ve alıntılar iki farklı uzmanın 

değerlendirmesine sunulmuş, uzmanlardan kod, tema ve kategori uyumlarını ve alıntıların kodlara göre 

dağılımlarını yapmaları istenmiştir. Buna göre kodlayıcılar arası görüş birliği 0.78 olarak bulunmuştur. 

Bu değer Miles ve Huberman’a (1994) göre kabul edilebilir bir değerdir. 
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Bulgular 

Araştırmada, “Öğretmen adaylarının bulut tabanlı akran öğretimi ile yapılan programlama 

öğretimi hakkındaki görüşleri nelerdir?” şeklinde ifade edilen problemle ilgili nitel verilerden elde 

edilen bulgular ve yorumları aşağıda verilmiştir. 

 Sürecin Sağladığı Katkılar ile İlgili Görüşlere İlişkin Bulgular ve Yorumlar 

Katılımcıların süreç sonunda “Yaşadığınız sürecin (yaptığınız çalışmaların) size ne tür katkılar 

sağladığını/sağlayacağını düşünüyorsunuz?” sorusuna verdikleri cevapların analizinden elde edilen 

bulgular Tablo 3’de sunulmuştur.  

Tablo 3. Sürecin sağladığı katkılara ilişkin görüşlerin dağılımı 

Tema Kategori Kod (Node) n f 

Mesleki Bilgi Alan bilgisi Derse Düzenli Çalışma ve Tekrar 7 8 

  Algoritma mantığım gelişti 2 2 

  Eksiklerimi tamamladım 2 2 

  Konuları pekiştirme 2 2 

  Bilgileri kalıcı hâle getirme 1 1 

    Pratiklik kazandım 1 1 

Mesleki Beceri Öğrenme Ortamları Oluşturma Teknoloji Entegrasyonu 4 4 

 Akran Öğretimi 3 4 

  

Öğretme ve Öğrenme Sürecini 

Yönetme 

Öğretme Süreci 3 3 

 Ölçme ve Değerlendirme Değerlendirme Süreci 1 1 

Tutum ve Değerler Kişisel ve Mesleki Gelişim Öğretmenlik Deneyimi 7 7 

  Öğrenmeyi Öğrenme 4 4 

  Sorumluluk ve Merak duygusu 3 3 

  Öz güven ve Öz değerlendirme 2 2 

  Öğrenme Hızı ve Etkililiği 1 1 

  Derse İlgi ve Motivasyon 1 1 

  Farklı bakış açısı kazanma 1 1 

  Günlük Yaşam ile İlişkilendirme 1 1 

  Kendimi Geliştirme 1 1 

  İletişim ve İş birliği İletişim becerisi 5 5 

Katkı sağlamadı 

 Olağan Dışı 

Akran Nedeni ile   

1 

1 

1 

1 

Tablo 3 incelendiğinde katılımcılar sürecin en fazla Tutum ve Değerler (f=26) temasında; 

Kişisel ve Mesleki Gelişim (f=21) ve İletişim ve İşbirliği (f=5) kategorilerinde katkı sağladığını 

belirtmişlerdir. Katılımcıların katkı sağladığını belirttiği Mesleki Bilgi (f=15) temasında; Alan Bilgisi 

(f=15) kategorisinde olmuştur. Katılımcıların katkı sağladığını belirttikleri diğer bir tema ise Mesleki 

Beceri (f=11) olup, Öğrenme Ortamları Oluşturma (f=8), Öğretme ve Öğrenme Sürecini Yönetme (f=3) 

kategorilerinde olmuştur. Bunun yanında sürecin katkı sağlamadığı (f=2) görüşünde olan iki katılımcı 

bulunmaktadır. 

Alan bilgisi kategorisinde sürecin sağladığı katkılar Derse Düzenli Çalışma ve Tekrar (f=8), 

Algoritma mantığım gelişti (f=2), Eksiklerimi tamamladım (f=2), Konuları pekiştirme (f=2), Bilgileri 

kalıcı hâle getirme (f=1) ve Pratiklik kazandım (f=1) şeklinde kodlanmıştır. Katılımcıların buna ilişkin 

verdikleri bilgilerden bazıları; “…algoritma mantığım gelişti” (OGR2), “…verilen etkinlik 

örneklerindeki yeni uygulamaları eski öğrendiklerimle ilişkilendirmemi sağladı” (OGR4), 

“…bilmediğim konuları da öğrenmiş oldum” (OGR14) şeklindedir. 

Öğrenme Ortamları Oluşturma kategorisinde sürecin sağladığı katkılar Teknoloji Entegrasyonu 

(f=4) ve Akran Öğretimi (f=4), Öğretme ve Öğrenme Sürecini Yönetme kategorisinde Öğretme Süreci 

(f=3), Ölçme ve Değerlendirme kategorisinde Değerlendirme Süreci (f=1) şeklinde belirtilmiştir. 

Katılımcıların buna ilişkin verdikleri bilgilerden bazıları;“…etkili olarak google dökümanlar, hangoust, 

google slaytlar vb google ürünleri üzerinde çalışmalar hazırlamayı sağladı. “(OGR19), “...Öğretme, 
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bildiklerimi aktarmak da tecrübe oldu benim için bu yüzden ilerde mesleğime katkısı çok fazla olacağını 

düşünüyorum” (OGR1) şeklindedir. 

Katılıcıların mesleki beceri / öğrenme ortamları oluşturma kategorisinde akran öğretim 

yönteminin kullanımı ile ilgili bilgi sahibi oldukları ve yöntemi ilerideki meslek hayatlarında 

kullanacakları noktasında istekli oldukları söylenebilir. Bunun yanında eğitimde teknoloji entegrasyonu 

ile öğretim ortamlarına teknolojik araç gereçleri ve ortamları dâhil ederek daha etkili eğitim ortamları 

düzenleme noktasında fayda sağladığı söylenebilir.  

Kişisel ve Mesleki Gelişim kategorisinde sürecin sağladığı katkılar Öğretmenlik deneyimi 

(f=7), Öğrenmeyi Öğrenme (f=4), Sorumluluk ve Merak duygusu (f=3), Öz güven ve öz değerlendirme 

(f=2), Öğrenme Hızı ve Etkililiği (f=1), Derse ilgi ve motivasyon (f=1), Farklı bakış açısı kazanma (f=1), 

Günlük Yaşam ile ilişkilendirme (f=1), Kendimi geliştirme (f=1), İletişim ve iş birliği kategorisinde 

İletişim becerisi (f=5) şeklinde belirtilmiştir. Katılımcıların bunlara ilişkin verdikleri bilgilerden bazıları 

şöyledir; “…eğer istersem kimseden yardım almadan da çalışmaların üstesinden gelebileceğimi 

gördüm” (OGR9), “...öğrenme, hatırlama, günlük hayata uygulayabilme vb. katkılar sağlayacağını 

düşündüm” (OGR26) şeklindedir. 

Katılımcıların tutum ve değerler / iletişim ve iş birliği kategorisinde iletişim becerilerinin arttığı 

söylenebilir. Bunun yanında kişisel ve mesleki gelişimlerine de olumlu katkılar sağlamıştır. Bunlardan 

öğretmenlik deneyimi, sorumluluk ve merak duygusu, öz güven, öz değerlendirme, derse karşı ilgi ve 

farklı bakış açıları kazanma katılımcıların süreç içerisindeki görüşlerle örtüşmektedir. Bunun haricinde 

öğretmenlik deneyimi kazanma, öğrenmeyi öğrenme, hızlı öğrenme ve öğrendiklerini günlük yaşam ile 

ilişkilendirebilme yeteneklerinin geliştiği söylenebilir. Bu bulgular, akran öğretiminin duyuşsal açıdan 

özellikle üniversite öğrencilerinin kendi öğrenme sorumluluklarını üzerlerine alabileceklerini belirten 

çalışmalarla desteklenmektedir (Yurttaş, 2015). 

Sürecin kendilerine katkı sağlamadığını düşünen katılımcılar Katkı Sağlamadı kategorisinde 

Olağan Dışı (f=1), Akran Nedeni ile (f=1) şeklinde görüş belirtmişlerdir. Katılımcıların bunlara ilişkin 

verdikleri bilgilerden biri; “…yararlı olduğunu düşünüyorum fakat akran arkadaşımın kolu kırık olduğu 

için pek bir faydalı olmadı” (OGR28) şeklindedir.  

Katılımcı görüşlerinden hareketle BTAÖ sürecinde akranlardan herhangi birinin ilgi ve 

isteksizliğinin süreci olumsuz etkilediği söylenebilir.  Bunun yanında süreci olumsuz etkileyebilecek 

olağan dışı (sağlık problemleri) sebepler olabilir. 

Süreçte En Çok Hoşa Giden Uygulama, Durum ya da Çalışmalarla İlgili Görüşlere İlişkin 

Bulgular ve Yorumlar 

Katılımcıların süreç sonunda “Süreçte en çok hoşunuza giden uygulama, durum ya da çalışmalar 

nelerdi?” sorusuna verdikleri cevapların analizinden elde edilen bulgular Tablo 4’de sunulmuştur.  

Tablo 4. Süreçte en çok hoşa giden uygulama, durum ya da çalışmalarla ilgili görüşlerin dağılımı 

Tema Kategori Kod (Node) n f 

Öğretme ve 

Öğrenme 

Süreci 

Öğretme ve Öğrenme 

Süreci 

Öğretme hissi 4  4 

Etkinlik Örneği ve Yönergeler 2  2 

Farklı örnekler görmek 2  2 

Öz güvenimin artması 2  2 

Kolaylaştırması 1  1 

Akran tarafından sunulan materyaller 1  1 

Zengin Çalışma Ortamı sunması 1  1 

İletişim ve 

Etkileşim 

Akranla İletişim Arkadaşlık ilişkilerini geliştirmesi 2  2 

Çekimserlik duymamak 1  1 

  Fikir farklılıkları 1  1 

  Yardım almak 1  1 

  Farklı çözüm yolları 1  1 

 Öğretim Elemanı ile 

İletişim 

Zaman serbestliği 2  2 

 Samimi 1  1 

Teknoloji 

Entegrasyonu 

Teknoloji Entegrasyonu Google Araçlarını Kullanmak 9 10 

Uzaktan eğitim deneyimi 3  3 
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Tablo 4 incelendiğinde katılımcıların süreçte en çok hoşlarına giden uygulama, durum ya da 

çalışmalar hakkındaki görüşlerinin Öğrenme ve Öğretme Süreci (f=13), İletişim ve Etkileşim Temasında 

(f=9) ve Teknoloji Entegrasyonu (f=13) temalarında olduğu görülmektedir.  

Katılımcıların Öğrenme ve Öğretme Süreci tema/kategorisindeki görüşleri; Öğrenme hissi 

(f=4), Etkinlik Örneği ve Yönergeler (f=2), Farklı örnekler görmek (f=2), Öz güvenimin artması (f=2), 

Kolaylaştırması (f=1), Akran tarafından sunulan materyaller (f=1), Zengin Çalışma Ortamı sunması 

(f=1) şeklinde belirtilmiştir. Katılımcıların bunlara ilişkin verdikleri bilgilerden bazıları; “…Birilerine 

bir şey öğretebilmek güzel bir şey” (OGR3), “…hiç işlemediğimiz ya da hiç görmediğimiz soruları 

çözmek hoşuma gidiyordu” (OGR14) şeklindedir. 

BTAÖ ’de katılımcıların öğrenme ve öğretme sürecinde öğretme hissi, öz güven kazanma, 

etkinlik örnekleri ve yönergeler sayesinde düzenli çalışmak ve akran tarafından sunulan farklı örnekler 

üzerinde uğraşmak onların derse ve süreçte hoşlarına giden durumlar olarak nitelendirilebilir. 

Katılımcıların iletişim ve etkileşim temasında Akranla iletişim kategorisindeki görüşleri 

Arkadaşlık ilişkilerini geliştirmesi (f=2), Çekimserlik duymamak (f=1), Fikir farklılıkları (f=1), Yardım 

almak (f=1) ve Farklı Çözüm yolları (f=1) iken Öğretim Elemanı ile İletişim kategorisinde Zaman 

serbestliği (f=2) ve Samimi (f=1) şeklinde belirtilmiştir. Katılımcıların bunlara ilişkin verdikleri 

bilgilerden bazıları; “…çekimserlik duymuyor olmak süreçte iyi hissettirdi” (OGR20), “…zaman 

sıkıntısı olmadan hocamla iletişim kurabildim…” (OGR6) şeklindedir. 

BTAÖ sürecinde katılımcıların arkadaşlık ilişkilerinin gelişmesi, akranları ile iletişimde 

çekimserlik duymamaları, fikir farklılıklarının olması, rahat bir şekilde yardım ve destek alabilmeleri 

süreçte hoşlarına giden durumlardır. Bunun yanında akranlar bu süreçte öğretim elemanı ile de esnek 

zaman dilimi içerisinde iletişim kurabilmeleri süreçten hoşlanmalarına sebep olan faktörler arasında 

sayılabilir. 

Teknoloji Entegrasyonu tema/kategorisindeki görüşler Google Araçlarını Kullanmak (f=10) ve 

Uzaktan eğitim deneyimi (f=3) şeklinde belirtilmiştir. Katılımcıların bunlara ilişkin verdikleri 

bilgilerden bazıları; “...Hoşuma giden kısımları google uygulamalarını kullanmayı öğrenmiş olmak, 

classroom gibi uygulamaların varlığından haberdar olmak ve en güzeli oturduğumuz yerden öğrencileri 

yönlendirebileceğimizi ve ödevlendirebileceğimizi öğrenmekti” (OGR12), “...Süreçte akranımla 

yaptığımız soru cevaplar, ekran paylaşımları, hongouts görüşmeleri bilgi alışverişinde bayağı etkili 

oldu. Bunları beğendim” (OGR16) şeklindedir. 

Katılımcıların süreçte hoşlarına giden bir diğer husus bulut bilişimdeki Google araçlarını 

öğrenerek, bu araçlar üzerinden uzaktan eğitim deneyimi yaşamak olmuştur. 

Süreçte Yaşanılan Zorluklarla İlgili Görüşlere İlişkin Bulgular ve Yorumlar 

Katılımcıların süreç sonunda “Süreçte en çok zorlandığınız uygulama, durum ya da çalışmalar 

nelerdir?” sorusuna verdikleri cevapların analizinden elde edilen bulgular Tablo 5’de sunulmuştur.  

Tablo 5. Süreçte yaşanılan zorluklarla ilgili görüşlerin dağılımı 

Kategori Kod n f 

Akran Odaklı İletişim 6 6 

 Roller 3 4 

 Zaman uyumu 3 3 

  İlgisizlik 1 1 

Kişisel Bazı uygulamalar (örnekler) 6 6 

 Konu Eksiği (Hazırbulunuşluk) 3 4 

  Google araçlarını kullanmak 4 4 

 Derse devam 2 2 

Teknik Beceri ve Aksaklıklar 
İnterneti bağlantısı 6 6 

Donanım problemleri 1 1 

Öğrenme ve Öğretme Süreci Öğretim becerisi 1 1 
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Tablo 5 incelendiğinde katılımcıların süreçte yaşanılan zorluklarla ilgili görüşlerinin Akran 

odaklı (f=11), Kişisel (f=12), Öğrenme-Öğretme Süreci (f=1) ve Teknik beceri ve aksaklıklar (f=7) 

kategorilerinde olduğu görülmektedir. 

Katılımcıların Akran odaklı yaşadıkları zorluklar ile ilgili görüşleri İletişim (f=6), Roller (f=4), 

Zaman uyumu (f=3) ve İlgisizlik (f=1) şeklinde belirtilmiştir. Katılımcıların bunlara ilişkin verdikleri 

bilgilerden bazıları; “…Akranımla iletişime geçmekte zorlandım” (OGR8), “…Akranımla zaman 

uyuşmazlığı açısından çok zorlandım” (OGR10) şeklindedir. 

Katılımcıların kişisel olarak yaşadıkları zorluklar ile ilgili görüşleri Bazı uygulamalar (örnekler) 

(f=6), Konu eksiği (Hazırbulunuşluk) (f=4), Google araçlarını kullanmak (f=4) ve Derse devam (f=2) 

şeklinde belirtilmiştir. Katılımcıların bunlara ilişkin verdikleri bilgilerden bazıları; “En zor durum akran 

arkadaşımın bazen çok farklı sorularına karşı karşıya kalabiliyordum :) bu neden zor o konu için 

eksiğim olunca acaba nasıl bir cevap verebilirim veya nasıl bir şey yapabilirim diye böyle sıkıntı 

yaşadım” (OGR6), “...Bazı derslere giremediğim için uygulamaları yapamadığım oluyordu…” (OGR5) 

şeklindedir. 

Katılımcıların Teknik aksaklıklar olarak yaşadıkları zorluklar ile ilgili görüşleri İnterneti 

bağlantısı (f=6) ve Donanım problemleri (f=1), Öğrenme ve öğretme sürecinde olarak yaşadıkları 

zorluklar Öğretim becerisi (f=1) şeklinde belirtilmiştir. Katılımcıların bunlara ilişkin verdikleri 

bilgilerden bazıları;“Sadece internet sıkıntısı çektim” (OGR22), “…bazen de akranımın 

bilgisayarındaki ses donanımından kaynaklı hangoust görüşmelerimizde sıkıntı oldu” (OGR22) 

şeklindedir. 

Katılımcıların kişisel olarak yaşadığı zorluklar, ilgili derse yönelik konu eksiği, bulut araçlarını 

kullanmadaki eksiklikler ve derse devam sorunudur. Katılımcıların süreçte gördükleri farklılıklarda 

belirttikleri gibi bulut bilişim araçları ile yeni tanışmış olmaları, bu araçları kullanma noktasında da 

zorluk yaşamalarına sebep olmuştur.  

BTAÖ yönteminde katılımcıların bulut bilişim kaynaklı olarak karşılaşabileceği zorlukların 

internet bağlantısı, teknik problemler, bulut araçlarını kullanma yeterliliği, akran öğretimi kaynaklı 

olarak da akranların ilgi ve isteksizlikleri, iletişim ve hazırbulunuşluk olduğu söylenebilir. 

Sürecin Daha Etkili Hâle Getirilmesi için Görüş ve Önerilere İlişkin Bulgular ve Yorumlar 

Katılımcıların süreç sonunda “BTAÖ sürecinin daha etkili hâle getirilmesi için görüş ve 

önerileriniz nelerdir?” sorusuna verdikleri cevapların analizinden elde edilen bulgular  Tablo 6’da 

sunulmuştur.  

Tablo 6. Sürecin daha etkili hâle getirilmesi için görüş ve önerilere ilişkin görüşlerin dağılımı 

Kategori Kod n f 

Akran grupları Akran eşleştirmeleri 8 8 

 Cinsiyet uyuşması 2 3 

 Derse ilgili kişilerle yürütülmeli 3 3 

 Akran rolleri 2 2 

  Grup büyüklükleri 1 1 

Öğretim Süreci Sürecin takibi 4 4 

 Süresi uzatılabilir 2 3 

 Özgür bir çalışma ortamı 2 2 

 Çalışma zamanı belirlenmeli 1 1 

 Daha eğlenceli hâle getirilebilir 1 1 

 Ödül ceza 1 1 

  Öğreten grubun İletişimi 1 1 

İçerik Etkinlik örnekleri ve yönergeler 2 2 

 Ek kaynak ve materyaller 1 1 

  Farklı içerikler hazırlanabilir 1 1 

Diğer Sınıf mevcudu 1 1 

  Teknik alt yapı desteği 1 1 
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Tablo 6 incelendiğinde katılımcıların sürecin daha etkili hâle getirilmesi ile ilgili görüş ve 

önerileri Akran grupları (f=17), Öğretim süreci (f=13), İçerik (f=4) ve Diğer (f=2) kategorilerinde 

olduğu görülmektedir.  

Katılımcıların Akran grupları kategorisindeki görüşleri; Akran eşleştirmeleri (f=8), Derse ilgili 

kişilerle yürütülmeli (f=3), Cinsiyet uyuşması (f=3), Akran rolleri (f=2) ve Grup büyüklükleri (f=1) 

şeklinde belirtilmiştir. Katılımcıların bunlara ilişkin verdikleri bilgilerden bazıları;“…ben yeterince 

etkili olduğunu düşünüyorum fakat akran eşleşmeleri yapılırken hemcinslerin aynı gurupta olması 

süreçteki çalışmaları daha olumlu etkileyeceğini düşünüyorum” (OGR19), “…bence öğretmen ve 

öğrenci haftalık yer değişmeli öğrenci öğretmen olduğunda öğretmeninden beklediği şeyleri uygular, 

öğretmende bu durumu anlayıp ona göre haftasını planlar” (OGR24) şeklindedir. 

Katılımcıların Öğretim Süreci kategorisindeki görüşleri; Sürecin takibi (f=4), Süresi uzatılabilir 

(f=2), Özgün bir çalışma ortamı (f=2), Öğreten grubun iletişimi (f=1), Daha eğlenceli hâle getirilebilir 

(f=1), Çalışma zamanı belirleme (f=1) ve Ödül ve ceza (f=1) şeklinde belirtilmiştir. Katılımcıların 

bunlara ilişkin verdikleri bilgilerden bazıları; “Süreç dersin hocası tarafından daha iyi takip edilirse 

bence daha iyi olur” (OGR14), “Öğrenciler bu etkinliği sevmiyor çünkü zor geliyor aslında etkili oluyor 

ama farkında değiller. Bence bu etkinlik eğlenceli hâle getirilmeli üniversite öğrencisi bile olsa oyun 

vb. şeyler dikkatini çekiyor” (OGR23) şeklindedir. 

Akran öğretim sürecindeki grup çalışmalarının takibi ve yapılacak rehberlikler, süreci etkili hâle 

getirmektedir (Demirel, 2007). Bu bağlamda katılımcıların sürecin etkili hâle getirilmesi için belirttikleri 

görüşlerle uyuşmaktadır. Katılımcılar, aynı zamanda beş hafta süren uygulama süresinin döneme 

yayılması gerektiği düşüncesine sahiptir. Bu bulgu sürecin etkili olduğu; fakat sürece yayılmasının 

öğrencilere daha fazla katkı sağlayacağını düşünmelerinden kaynaklanıyor olabilir. Bir diğer görüş olan 

özgün çalışma ortamının sağlanması görüşü bazı katılımcıların isteksizliği fakat dersin 

değerlendirmesinde yer aldığı düşüncesiyle zorunlu olarak süreci devam ettirdikleri şeklinde 

yorumlanabilir. 

Ortak çalışma zamanı belirlenmeli görüşü, BTAÖ’nün zaman ve mekân noktasında esnek bir 

çalışma ortamı sunması ile manidar bir şekilde ters düşmektedir. Bu görüşün akranların süreç içerisinde 

karşılaştıkları zorluklardan, zaman uyuşmazlığı görüşünden kaynaklandığı söylenebilir. Son olarak bu 

kategoride sürecin etkililiği için daha eğlenceli hâle dönüştürülmesi noktasında akran görüşleri ile 

paralel olarak sürece dersin hedefleri doğrultusunda oyun etkinliklerinin yerleştirilmesinin faydalı 

olacağı düşünülmektedir. 

Katılımcıların İçerik kategorisindeki görüşleri; Etkinlik örnekleri ve yönergeler (f=2), Ek 

kaynak ve materyaller (f=2), Diğer kategorisindeki görüşleri Sınıf mevcudu (f=1) ve Teknik alt yapı 

desteği (f=1) şeklinde belirtilmiştir. Katılımcıların bunlara ilişkin verdikleri bilgilerden bazıları; 

“...daha çok kaynak sağlanabilir ve yönlendirmeler artırılabilir” (OGR26), “...Süreç için gerekli olan 

alt yapıları oluşturulursa her iki tarafta da internet bilgisayar varsa” (OGR16) şeklindedir.  

Tartışma, Sonuç ve Öneriler 

BTAÖ yönteminin öğrencilerin alan bilgilerini artırdığı ve öğrenme ve uygulama süreçlerini 

verimli hâle getirdiği söylenebilir. Benzer şekilde Chu ve ark. (2017), Lin ve Yang (2013), Tsuei (2017), 

Tsuei (2012), Watcharapunyawong (2018) ve Zulkifli ve ark. (2018) çevrim içi akran öğretiminin 

öğrencileri öğrenme sürecinde daha aktif hâle getirdiğini ve akademik performanslarını artırdığını 

belirtmektedirler. 

Akran öğretim sürecinde öğretici rolünde olan öğrenciler mesleki yeterliliklere sahip değildirler 

(Yurttaş, 2015). Bulut bilişim ile zenginleştirilen bu yöntemin özellikle öğretmen adaylarına 

öğretmenlik mesleğinin gerektirdiği yeterliklerin (MEB, 2017) sağlanması noktasında, mesleki bilgi, 

mesleki beceri ve tutum değerler yeterlik alanlarında çeşitli katkılar sağlamaktadır. Gabarre ve Gabarre 

(2012) ve Goldschmid ve Goldschmid (1976) akran öğretim sürecinde özellikle öğretici rolündeki 

akranların öğretme stratejilerini kullanma becerilerine sahip olması gerektiğini vurgulamaktadır. 

Araştırmadan elde edilen bulgularla sürecin öğretici rolündeki öğrencilerin öğretme stratejileri 

geliştirmelerine ve ölçme değerlendirme etkinlikleri hazırlama ve kullanmada katkı sağladığı 

söylenebilir.  
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Akran öğretim süreci öğrenme sürecini eğlenceli hâle dönüştüren bir yöntemdir (Al-Hebaishi, 

2017; Griffin ve Griffin, 1997; Loke ve Chow, 2007; Schunk, 2011; Türkmenoğlu ve Baştuğ, 2017). Bu 

bağlamda BTAÖ süreci de öğrencilerin akranları ve dersin sorumlu hocası ile rahat iletişim kurmaları, 

farklı örnek ve uygulamalar üzerinde çalışarak ve farklı fikirler edinmeleri, öz güven ve teknolojik 

yeterliklerini artırmaları öğrenme ve öğretme sürecini eğlenceli hâle dönüştürmeyi sağlamaktadır.  

Ünver ve Akbayrak (2013)’ın yaptıkları çalışmada akran öğretiminin sadece bilişsel kazanımları 

sağlamada değil; psikomotor ve duyuşsal becerin kazandırılmasında da etkili olduğu, süreç içerisindeki 

olumlu atmosferin öğrencilerin kendi öğrenme sorumluluklarını üstlenmelerinde ve oto kontrollerini 

sağlamada etkili olduğu vurgulanmaktadır. Benzer şekilde araştırma bulgularına dayalı olarak, BTAÖ 

sürecinin katılımcılara akranla çalışma, bulut tabanlı bir ortamda çalışma ve öğretici rolünde olan 

akranlar için bu rolde olmanın sosyal anlamda olumlu duygular hissetmelerine sebep olduğu 

söylenebilir. Bunun yanında bireysel anlamda öğretmenlik hissi, öz güven ve sorumluluk duygularının 

onları çalışmaya sevk ettiği ve öğrenme sürecini eğlenceli hâle dönüştürdüğü şeklinde düşünülebilir. Bu 

bulgular alanyazındaki çalışmalarla örtüşmektedir (Rutherford ve ark., 2017; Tran ve ark., 2023).  

Katılımcıların süreçte yaşadıkları akran odaklı zorlukların akranları ile iletişim kurmada, birlikte 

çalışmak için ortak zaman belirleyememe ve akranlardan birinin isteksizliği olduğu söylenebilir. 

Aslında bulut tabanlı bir çalışma ortamında ortak çalışma zamanı belirlemeden de akranlar çalışmalarını 

yürütebilmektedirler; fakat katılımcıların bunu zorluk olarak belirtmesinin sebebi eş zamanlı ya da yüz 

yüze çalışmaya da gerek duydukları şeklinde yorumlanabilir. Katılımcıların belirttiği bir diğer zorluk 

ise öğretici rolünde olmak şeklindedir. Katılımcıların ifadelerine göre, öğretici rolünde olmak öğrenen 

rolündekilere nazaran daha fazla yük getirmektedir. Bu öğretici rolündeki öğrencilerin kendi 

öğrenmesinin yanı sıra, öğrenen rolündeki akranına uygun dönüt verme, uygun kaynaklara ulaşmasını 

sağlama ve onun çalışmasını yönlendirme gibi süreçleri içerdiği (Goldschmid ve Goldschmid, 1976) 

için olabilir. Akran öğretim sürecinde öğretici rolündeki öğrencilerin öğretme stratejileri kullanmaları 

önem arz etmektedir. Bunları sağlamak için öğretici rolündeki öğrencilerin eğitimi önemlidir (Ali ve 

Anwer, 2015; Türkmenoğlu ve Baştuğ, 2017).  Bir diğer sebebi ise araştırmanın yürütüldüğü 

programlama dersinin öğretilmesinde yaşanan zorluklardan kaynaklanabilir (Arabacıoğlu, Bülbül ve 

Filiz, 2007; İmal ve Eser, 2009; McCauley ve ark., 2015; Özmen ve Altun, 2014).  

Bulut bilişimde en temel sorunlardan biri internet bağlantısıdır (Islam ve ark, 2017; Pocatilu ve 

ark., 2010). İnternet bağlantısında yaşanılan sıkıntılar ve bağlantı hızının düşük olması süreci olumsuz 

etkileyebilmektedir. Bunun yanında katılımcıların sürece dâhil olacakları elektronik araçlardan kaynaklı 

donanım ve yazılım problemleri de süreci olumsuz etkileyebilmektedir (Tran ve ark., 2023). 

Araştırmanın yapısına bağlı olarak sürecin yüz yüze çalışmalara da imkân sağlaması bu çalışmada bu 

tür sıkıntıları bir nebze azalttığı şeklinde düşünülmektedir. 

Katılımcıların sürecin daha etkili hâle getirilmesi için akran odaklı verdikleri cevaplar akran 

grupları oluşturulurken ve roller belirlenirken öğrencilerin akademik başarıları yanında derse ilgileri ve 

kendi istekleri de göz önünde bulundurulması şeklindedir. Bu bulgu, literatürdeki çalışmalarla 

desteklenmektedir (Goldschmid ve Goldschmid, 1976; Sencar Tokgöz, 2007; Yurttaş, 2015). Fakat 

katılımcıların akran gruplarında hemcinslerin olmasının süreci daha verimli hâle getireceği ile ilgili 

literatürde herhangi bir bilgiye rastlanmamıştır. Aynı şekilde grup büyüklükleri için katılımcıların iki 

öğreten bir öğrenenden oluşan üçlü akran grubu önerisi, grubun altı kişiden az olması sebebiyle 

denenebilir bir yöntem olarak düşünülebilir. Fakat akran öğretiminde ikili grupların en avantajlı 

uygulama şekli olduğu görüşü (Yurttaş, 2015) ile örtüşmemektedir. 

Katılımcıların içerik ve diğer kategorilerinde verdikleri görüşlerden, etkinlik örneği ve 

yönergelerle ilgili olarak soruların seviyesi düşürülebilir, akran gruplarına sunulan kaynak ve 

materyallerin sayıları artırılarak içerik zenginleştirilebilir. Bunun yanında özellikle bulut bilişim için alt 

yapı ve teknik desteğin verilmesi süreci daha da etkili hâle dönüştürecektir Masud ve Huang (2012). 

Katılımcıların bu kapsamda belirttikleri bir diğer öneri ise sınıf mevcutlarının dikkate alınarak yöntemin 

daha küçük sınıflarda kullanılmasının etkili olacağı yönündedir. Bunun yukarıda bahsedilen önerilerden 

dersin öğretmeninin süreci daha iyi kontrol etmesine olanak sağlayacağından süreci etkili hâle 

dönüştüreceği düşünülmektedir. 
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Sonuç olarak BTAÖ süreci programlama dersinin öğretiminde olumlu katkılar sağlamaktadır. 

Bunun yanında öğretmen adaylarına mesleki bilgi, mesleki beceri ve tutum ve değerler noktasında 

yeterlikler kazandırmaktadır. Programlama öğretiminde katılımcılara iletişim ve iş birliği, teknoloji 

entegrasyonu noktasında katkılar sağlayarak öğrenme ve öğretme sürecini eğlenceli hâle 

dönüştürmektedir. Süreçte katılımcıların teknik yeterlikleri, internet bağlantısı, teknik problemler, 

akranların ilgi ve istekleri, alan bilgisi noktasında hazırbulunuşlukları süreci olumsuz 

etkileyebilmektedir.  

BTAÖ sürecini uygulamadan önce öğrencilere hem dersin içeriği hem de bulut bilişim araçlarını 

kullanmaları hususunda hazırbulunuşluk testlerinin uygulanması ve tamamlama eğitimlerinin verilmesi 

önerilebilir. BTAÖ sürecince internet bağlantısı ve teknik problemler süreci olumsuz 

etkileyebilmektedir. Sürecin verimliliği için öğrencilere bilişim alanında alt yapı ve teknik destek imkânı 

sağlanabilir. Sürecin özellikle öğretici rolündeki akranların öğrenme ortamları oluşturmalarına, öğretme 

ve ölçme değerlendirme stratejileri geliştirmelerine olanak sağladığı düşünülerek, öğretmen yetiştirme 

programlarında bu tarz uygulamalara yer verilebilir. 

Araştırmada Akran öğretim süreci bulut tabanlı online ortamda gerçekleştirilip katılımcıların 

online ortamdaki etkinliklere ek olarak yüz yüze çalışabilecekleri ortamlara izin verilmiştir. İleride 

yapılacak çalışmalarda akran öğretim süreci yüz yüze etkileşimler sınırlandırılarak sadece çevrimiçi 

ortamlarda gerçekleştirilip sonuçlar karşılaştırılabilir. 
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