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Oz. Yabanc1 dil 6grenmenin 6nemli bir olgu oldugu bilinmektedir. Yabanci dil olarak Tiirkce 6gretimi de
Tiirk¢e 6grenmeye yonelik artan ilgiye paralel olarak 6nemini her gecen zaman artirmaktadir. Dilin ifade etme
becerilerinden biri olan yazma becerisi, yabanct dil dgretme ve dgrenmenin somut unsurlarindan birini
olusturmaktadir. Buradan hareketle ¢aligmanin amaci, yabanci dil olarak Tiirkge 6gretiminde yazma becerisi
stirecini 0gretici deneyim ve goriigleriyle degerlendirmektir. Arastirma, nitel aragtirma yontemlerinden biri olan
fenomenoloji (olgubilim) deseniyle gergeklestirilmistir. Katilimcilarin belirlenmesinde amagli drnekleme
yontemlerinden 6lgiit drnekleme kullanilmistir. Arastirmanin katilimeilarini, Tiirkiye ve yurt diginda gesitli
kurumlarda yabanci dil olarak Tirkge Ogreten 24 Ogretici olugturmaktadir. Arastirmada veri toplama aract
olarak yar1 yapilandirilmig gorigme formu kullanilmistir. Arastirma verileri, nitel veri analizi tekniklerinden
biri olan igerik analizi teknigi ile ¢oziimlenmistir Veri analizinin giivenirligi igin kod-tekrar kod teknigi ve
dogrudan aktarim ifadeleri kullanilmistir. Kod-tekrar kod teknigi, bir hafta arayla uygulanmis ve kodlamalar
arasindaki uyuma bakilmistir. Arastirma ile Ogreticilerin yazma &gretimine ayrilan zamani ve yazma
etkinliklerini yetersiz bulduklari, 6grencilerin yazmaya karst duyussal alanda sorunlar yasadiklari, yazma
becerisi geligimi i¢in dgreticilerin ek ¢aligmalar yaptirdigi, 6greticilerin yazma becerisi gelisiminin ¢ok ¢aba ve
uygulama gerektigini diistindiikleri, dgrencilerin Al, B1 ve C1 seviyelerinde yer alan yazma Ogretimi
konularinda zorlandiklar1 sonuglarina ulagilmistir. Arastirma sonuglarindan hareketle 6grencilerin yazmaya
karg1 duyussal ozelliklerinin gelistirilmesi, yazmaya yeterli zaman ayrilmasi, yazma etkinlik cesitliliginin
artirtlmasi ve yazma siirecinde 6grenci hatalarina geri bildirimlerin verilmesi 6nerileri geligtirilmistir.

Anahtar Kelimeler: Yabanci dil olarak Tiirkge 6gretimi, yazma becerisi, yazma becerisi 6gretimi.

Evaluating Writing Skills Process in Teaching Turkish as a Foreign
Language: Instructor Experiences and Views

Abstract. It is widely known that learning a foreign language is a significant phenomenon. Teaching Turkish
as a foreign language increases its importance each passing day in conjunction with the increasing interest in
learning Turkish. Among the language expression skills, writing skill constitutes one of the concrete elements
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of foreign language teaching and learning. In this regard, this study sought to examine the instructors’
experiences and views on the writing skill process within the framework of teaching Turkish as a foreign
language. Having a qualitative research method, the present study employed a phenomenological framework.
One of the purposive sampling methods, criterion sampling was used to determine the participants. The
participants consisted of 24 instructors teaching Turkish as a foreign language in various institutions in Turkey
and abroad. The study deployed a semi-structured interview form as a data collection tool. Content analysis
technique was used during data analysis. Code-recode procedure and quotations were used for the reliability of
data analysis. The code-recode technique was applied with an interval of 1 week and the agreement between
the coding was checked. The results revealed that the teachers found the time allocated to writing teaching and
writing activities insufficient, the students had problems in the affective characteristics related to writing, the
instructors made extra activities for the development of writing skills, the development of writing skills required
a lot of effort and practice, and the students had difficulties in writing subjects at A1, B1 and C1 levels. Based
on the research results, various recommendations were provided to develop students' affective characteristics
towards writing, to allocate sufficient time to writing, to increase the variety of writing activities and to give
feedback to student mistakes during the writing process.

Keywords: Teaching Turkish as a foreign language, writing skills, teaching writing skills.

1. GIRIS

Dil, bireyler arasinda anlagsmayi saglayan bir araci, kendisine 6zel kurallar1 olan ve bu kurallar
cercevesinde gelisen canli bir varlik (Ergin, 2013, s. 3) olarak tamimlanir. Iletisimin temel aracisi olarak
dil, dort ayr1 beceriden olusmaktadir (Mutlu ve Yurt, 2019). Bu beceriler anlama ve anlatma olarak ikiye
ayrilir. Anlama becerilerini dinleme/izleme ve okuma; anlatma becerilerini ise konugma ve yazma
olusturur. Anlatmaya dayali dil becerilerinden yazma becerisi, dilin 6grenilmesi ve dgretilmesi en fazla
zaman isteyen zor bir beceri olarak degerlendirilir.

Yazma, aktarilmak istenen anlamlarin harf ad1 verilen sembollerle kodlanmasi1 (Baskan, 2019); bireyin
hissettiklerini, fikirlerini, diisiincelerini, tasarimlarini, yasadiklarin1 kaleme almasi, kagida aktarmasi
(Goger, 2018, s. 27); duyduklarimizi, diigiindiiklerimizi, tasarladiklarimizi, gériip yasadiklarimizi yazi
ile anlatma (Sever, 2015, s. 24); zihinde yapilandirilmis bilgi, diisiince, duygu ve istekleri belli kurallara
uygun olarak yaziya aktarma c¢aligmalar1 (Giines, 2021, s. 151) olarak tanimlanmaktadir. Bu tanimlardan
hareketle yazmanin bilissel, duyussal ve devinigsel unsurlara bagli olarak gergeklesen bir beceri oldugu
sOylenebilir. Yazmanm biligsel boyutunda daha 6nce edinilmis bilgiler, zihinsel islem yoluyla
yapilandirilir (Kapar Kuvang, 2008, s. 55); duyussal boyutunda ifadelerin yalinligi, akici olmasi ve
yazinin okunurlugu 6n plandadir (Maden, 2021); devinissel boyutunda ise el, parmak vd. kaslarin ve
yazma igin gereken kagit, kalem vb. araglarin dengeli kullanimi s6z konusudur (Ko6ksal, 2003).

Ana dili ediniminde bireylerin ilk kazandigi beceri dinleme, son kazandigi beceri ise yazmadir
(Azizoglu, Demirtas Tolaman ve Idi Tulumcu, 2019). ikinci dil edinim siirecinde de yazma en son
Ogrenilen beceri olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Kiling ve Tok, 2012, s. 256). Bunun nedeni yazma
becerisinin dinleme, okuma ve konusma becerilerinin gelisim diizeylerine bagh olusudur (Arslan ve
Klicie, 2015). Birbirinden farkli gelisim diizeyleri ve siralamalari olan bu beceriler iginde yazma becerisi,
yabanct dil olarak Tiirk¢e Ogretiminde Ogrencilerin siklikla en ¢ok zorlandiklar1 beceri olarak
degerlendirilmektedir (Geng, 2017). Ayrica yazma becerisinin dil dgretiminin sonunda yer almasi ve
gereken 6nemin gosterilmemesi 6grencilerin yazmaya karst motivasyonlarini diisiirmektedir (Erol, 2016,
s. 178). Yabanci dilde yazan 6grenci ayn1 anda dil bilgisi, s6z varligi, yazdiklarini diizenleme gibi birgok
gorevsel islemi ayn1 anda gerceklestirmek durumundadir (Melanlioglu ve Demir Atalay, 2016). Bundan
dolay1 temel seviyeden baslanarak bu karmasik yapilar1 barindiran yazma becerisinin gereksinimlerini
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saglam temellere dayandirarak 6gretmek gerekmektedir (Nurlu ve Kutlu, 2015). Bu karmasik islem
siirecinde 6grenci yeterli siireye ve yardima ihtiyag duymaktadir. Ogrencilerin birgogu, diizeyi yeterli
olsun veya olmasin, hedef dilde yazmay1 zor bir gorevsel islem olarak degerlendirmekte ve yazmanmn
smav veya bir 0l¢iitlin yerine getirilmesi i¢in gereken bir gorev olduguna inanmaktadir (Zimmerman ve
Bandura, 1994; akt. Altunkaya ve Ates, 2017, s. 88). Ak Basogul ve Can (2014), yabanci1 dil 6grencisinin
dinleyerek konusmay1 dgrenebilse de yazma becerisinde ayn1 basariy1 gosteremeyecegini ve bir gretici
destegine ihtiyag duyacagim belirtmektedir. Ogretici yazma becerisi siirecini yiiriitiirken dgrencilerin
ilgilerini ¢ekebilecek ve onlart motive edecek gorsel ve isitsel araglar ile farkli yontemler kullanmalidir
(Arslan ve Klicic, 2015).

Yazma becerisi okuma ile birlikte yabanci dil 6gretim siirecinin temelini olusturur (Erol, 2016, s.181).
Yazma becerisinin gelismesi okuma ve elestirel diisiinme becerileriyle dogrudan ilintili oldugu ifade
edilmektedir (Kuvang, 2008, s. 58). Ayrica yazma becerisinin etkin kullanilabilmesi igin ciddi bir biligsel
caba ve hedef dilin iyi bilinmesi gerekmektedir (Baskan, 2019, 160). Yazma, dinleme ve okumaya gore
daha etkin zihinsel islem gerektiren bir beceridir. Bu nedenle dilin iletisim kanali olan konusma ve yazma
becerilerinin iizerinde daha fazla durulmas: gerekmektedir. Diger dil becerileri ile arasinda giiglii bir
iliski bulunan yazma becerisi ancak diger dil becerilerinin yeterli seviyede kazanilmasi durumunda
olumlu yonde gelisecektir (Maden, Dincel ve Maden, 2015). Buradan hareketle yazma becerisinin
yabanci dil 6gretiminde diger becerilerle de siki bir iligki igerisinde oldugu sdylenebilir.

Yabanci dil olarak Tiirk¢e dgretimi siirecinde yazma alfabe, kelime, climle, paragraf, metin dgretimi
asamalariyla gergeklestirilen (Erol, 2016) ve motivasyon, on bilgilendirme, 6rnek metin inceleme,
hazirlik, taslak olusturma, diizenleyerek yazma, diizeltme ve yayimlama basamaklarindan (Tiryaki,
2013) olusmaktadir. Yazma becerisi 6gretim siirecinde ¢esitli yazma sorunuyla karsilasildigi ve bu
sorunlari sirastyla metin olusturma sorunlari, tiire 6zgii yazma sorunlari, dil bilgisi kullanimui ile ilgili
sorunlar, yazim ve noktalama sorunlari, duyussal sorunlar ve TOMER ’lerde verilen egitimin niteligi ile
ilgili sorunlar oldugu (Karatay, 2020, s. 429) ifade edilmektedir. Bu sorunlarin ortaya ¢ikmasina yol agcan
etmenler; bireyin ana dilden getirdigi kazanimlarmn ikinci dile aktarimi, ikinci dilde okuma ve yazma
motivasyonunu besleyen ihtiya¢ ve amagclar, beceriyi kazanma ve dil 6grenme motivasyonu ile tutumu,
iki dil arasinda okuma yazma 6grenimini etkileyen farkli-benzer dil 6zellikleri ve dil yapilari, ikinci dilde
okuma yazmanmn ogretildigi ortam, Ogretici ve Ogretimsel yaklagimlara bagli etkenler, bilissel ve
duyussal hazir bulunusluk (Demir, 2019) olarak siralanabilir.

1.1 Problem

Alanyazin incelendiginde yabanci dil olarak Tiirk¢e Ogretiminde yazma becerisinde yaganan
zorluklara/sorunlara deginen arastirmalarin (Ak Basogul ve Can, 2014; Celik, 2019; Isik ve Isik, 2020;
Kirbas, 2017; Sengiil, 2014) oldugu goriilmektedir. Ak Bagogul ve Can’in (2014) yaptig1 ¢alismada,
Ogrencilerin ses ve sozciik temelli yazim hatalar yaptiklar1 ve baglaglarin yazimi1 konusunda da hatalarin
yapildigt belirtilmistir. Celik’in (2019) yaptig1 calismada, Arap kokenli Al ve A2 seviyesinde
ogrencilerin sesli harfleri (e-i, 0-u, 6-ii, 1-i, a, i, 1), durum ekleri (y6nelme, bulunma, belirtme, ayrilma)
ve sessiz harfleri (b-p, ¢-s, g-8, c-j, S-$) yazmada zorlandiklari ve karistirdiklari belirtilmistir. Kirbag’in
(2017) yaptig1 ¢alismada, Urdiinlii 6grencilerin yazili anlatim kagitlarinda dgrencilerin ses bilgisi, bigim
bilgisi, s6z dizimi, anlam bilgisi, yazim kurallar1 ve noktalama hatalar1 yaptiklar1 belirtilmistir. Isik ve
Isik’1n (2020) yaptigi calismada, 6grencilere yaptirilan dikte metinlerinde genel olarak sesli harfleri (a/e,
e/i, 1/i, 0/0, u/ii) ve sessiz harfleri (I, 1, ¢, c, &, s, s, f, d) karistirdiklar1 belirtilmistir. Sengiil’iin (2014)
yaptig1 ¢alismada, Tiirkceyi yabanc dil olarak dgrenen 6grencilerin ¢ogunlugunun Tiirk alfabesinde yer
alan “a, e, 1,1, 0, 0,u, U, ¢, ¢, &, 1, 5, y” harflerini seslendirmede ve yazmada zorlandiklar1 belirtilmistir.
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Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde yazma becerisi 6gretiminde yasanan sorunlara yonelik ¢aligsmalar
genel olarak degerlendirildiginde; yazma becerisi 6gretimi siirecinde 6grenci sorunlarina odaklanildigt,
yazma becerisi siirecini 6gretici deneyim ve goriisleriyle bircok yonden inceleyen ¢aligmalar olmadigi
goriilmektedir. Ayrica yazma becerisi dgretimi siirecini bir¢ok agidan degerlendiren bir ¢alismaya
rastlanilmamistir. Bu calismada yabanci dil olarak Tiirkce Ogretiminde yazma becerisi siirecine
odaklanilmigtir. Arastirmanin yabanci dil olarak Tiirkge 6gretiminde yazma becerisi 6gretimi siirecine
ayrmtili bir bakis agist getirecegi diistinlilmektedir. Bu da arastirmanin dnemine isaret etmektedir.

1.2 Amacg

Aragtirmanin amaci, yabanci dil olarak Tiirkge Ogretimi gercevesinde Ogreticilerin yazma becerisi
Ogretimi siirecine yonelik deneyimlerini ve goriislerini belirlemektir. Arastirmanin temel amacindan
hareketle asagidaki alt amaglar belirlenmistir:

1. Ogreticilerin yazma becerisi dgretimine ayrilan siireye ve yazma &gretimi ortamma yonelik
degerlendirmelerini belirlemek.

2. Ogreticilerin kullandiklar1 ders kitabindaki yazma etkinliklerine ve ders kitabi diginda yapilan
yazma ¢alismalarina yonelik degerlendirmelerini belirlemek.

3. Ogreticilerin yazma becerisi dgretiminde yasanan sorunlara, zorlanilan seviyelere ve bunun
nedenlerine yonelik degerlendirmelerini belirlemek.

4. Ogreticilerin yazma becerisi 6gretiminin niteliginin artirilmasi igin dnerilerini belirlemek.

2. YONTEM
2.1 Arastirmanin Modeli

Aragtirma, nitel arastirma yoOntemlerinden biri olan fenomenoloji (olgubilim) deseni ile
gerceklestirilmigtir. Bu desen giinliik yasantida farkinda oldugumuz fakat derinlemesine ve ayrintili bir
anlayisa, bakis agisma sahip olmadigimiz olgulara odaklanarak bireyin tecrilbe, deneyim ve
yonelimlerini ortaya ¢ikarmayir amaglamaktadir (Yildirim ve Simsek, 2021, s. 66). Bu arastirma
deseninde katilimcilarin aragtirmanin fenomenine yonelik deneyimlerinin neler oldugu ve bu
deneyimleri nasil anlamlandirdiklari (Giorgi, 2006) belirlenmektedir. Bu aragtirmada, yabanci dil olarak
Tiirkge 6gretiminde yazma becerisi siirecine yonelik dgretici goriislerini derinlemesine ortaya ¢ikarmak
amaglandig1 i¢in nitel aragtirma yontemlerinden fenomenoloji (olgubilim) deseni kullanilmustir.

2.2 Katihmcilar/Calisma Grubu

Aragtirmanin katilimeilarini Tiirkiye’nin ¢esitli kurumlarinda yabanct dil olarak Tiirkge 6greticiligi
yapan 24 kisi olusturmaktadir. Katilimeilarin 6’s1 erkek, 18’1 ise kadindir.  Katilimcilarin
belirlenmesinde amacli 6rnekleme yontemlerinden 6l¢iit drnekleme kullanilmigtir. Aragtirmaya katilma
Olciitleri, yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde yazma becerisi dersi vermis veya veriyor olmak olarak
belirlenmistir. Katilimeilar; yanitlarin aragtirmacilara ulagsma sirasina gore K1, K2, K3 ... K24 seklinde
kodlanmislardir.

2.3 Veri Toplama Araci ve Verilerin Toplanmasi

Aragtirmada veri toplama araci olarak arastirmacilar tarafindan gelistirilen yar1 yapilandirilmis goriisme
formu kullanilmistir. Gériisme formu i¢in dncelikle 13 soruluk bir soru havuzu olusturulmustur. Bu
sorular ii¢ alan uzmanima gonderilmis ve uzmanlar tarafindan alinan goriisler dogrultusunda soru
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havuzunda yer alan 1 ve 2. sorular birlestirilmis; 3, 5, 7, 8, 10, 11 ve 12. sorular goriisme formundan
¢ikarilmis; 4, 6, 9 ve 13. sorular degistirilmis ve 1 soru eklenerek gériisme formu yeniden diizenlenmistir.
Boylelikle goriisme formunun kapsam gecerligi tamamlanmistir. Veri toplama aracinin giivenirligini
saglamak i¢in 5 6greticiyle pilot goriisme gergeklestirilmis ve alinan yanitlar incelenerek veri toplama
aracinin giivenilir olduguna karar verilmistir. Yapilan gecerlik ve giivenirlik caligmalari sonrasinda yari
yapilandirilmig gériisme formunda 8 soru yer almistir. Bu sorularla; yazma becerisi 6gretiminde sinif
ortami ve yazmaya ayrilan ders saati, ders kitabindaki yazma 6gretimine ayrilan etkinlikler, yazma
becerisi 6gretiminde yasanan sorunlar, yazma becerisi 6gretiminin yeterli goriilmedigi durumlarda ders
kitabmin disinda yapilan calismalar, yazma becerisini diger dil becerilerinin dgretiminden farkli kilan
ozellikler/zorluklar, yazma becerisi 6gretiminde dgrencilerin en fazla zorlandig seviye ya da seviyeler,
yazma becerisi 6gretiminde yasanan ve 0grencilerde gdzlemlenen sorunlarin ¢dziimiine yonelik oneriler
belirlenmeye ¢alisilmistir. Sorular, Google Form’a aktarilmig ve veriler ¢evrim i¢i olarak bir aylik siirede
toplanmistir. Veri toplama siireci, veri doygunluguna ulagildiginda sonlandirtlmistir.

2.4 Verilerin Analizi

Aragtirma verilerin analizinde nitel veri analizi tekniklerinden igerik analizi teknigi kullamilmistir. Icerik
analizinde, elde edilen verileri agiklamaya yonelik kavramlara ulasiimaya caligilmaktadir (Yildirim ve
Simgek, 2021). Arastirmada icerik analizi tiirlerinden kategorisel analiz kullanilmigtir. Veriler birinci
aragtirmaci tarafindan kodlanmigtir. Kodlar, kelime gruplarini siniflandirmak igin kullanilan semboller;
arastirma sorularryla ilgili olan kavramlardir (Robson, 2001). Kodlamay1 yapan arastirmaci, ortaya ¢ikan
kodlari, aragtirma sorular1 temelinde olusturdugu kategoriler altinda bir araya getirmistir. Veriler, nitel
veri analizi programi olan MAXQDA 2020’ye aktarilmig ve veri analizi bu program ile yapilmistir. Veri
analizinin gilivenirligi i¢in kod-tekrar kod teknigi kullanilmistir. Kod-tekrar kod teknigi, 1 hafta arayla
uygulanmis ve kodlamalar arasindaki uyuma bakilmistir. Birinci aragtirmacmin iki defa yaptigi
kodlamalar, uyusma yiizdesine bakilarak veri analizi glivenirlik ¢alismalart tamamlanmistir. Kodlamalar
arasindaki uyusma oran1 %90 olarak belirlenmistir. Veri analizinin sonuglari, programdan elde edilen
kod haritalari ile sunulmustur. Kodlara iligskin dogrudan aktarim ifadelerine yer verilmistir.

3. BULGULAR
3.1 Yazma Becerisi Ogretimine Ayrilan Siire ve Ogretimin Yapildigi Simf Ortanm

Ogreticilerin yazma becerisi 6gretiminin yapildig1 ortam ve yazma becerisi 6gretimi ders saatlerine
yonelik degerlendirmelerinden hareketle ortaya ¢ikan kodlar, Sekil 1°de gosterilmistir.
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yetersiz (17) yeterli (7)

Yazma Becerisine Ayrilan Ders
Saati ve Sinif Ortamu

[ e

[EmiEOrtam]

S:S

Sekil 1. Yazma Becerisine Ayrilan Ders Saati ve Sinif Ortamu

Sekil 1 incelendiginde ogreticilerin yazma becerisi ders saatlerine yonelik degerlendirmelerinin yeterli
ve yetersiz olmak iizere iki kodda toplandig1 gériilmektedir. Ogreticiler, yazma becerisine ayrilan ders
saatlerini ¢ogunlukla yetersiz (17) olarak degerlendirmislerdir. Yine Sekil 1 incelendiginde yazma
becerisi derslerinin yapildigi sinif ortamina yonelik degerlendirmelerin olumlu olarak uygun kodunda,
olumsuz olarak ise iletisim ve is birligi olusturamama, teknolojik arag-gereg¢ eksikligi, siniflarin
kalabalik olmast ve her dgrenciye ulasmaya uygun olmamas: kodlarinda toplandigi gériilmektedir.
Ogreticilerin ¢ogunlugu yazma becerisi derslerinin yapildigi sinif ortammin olumsuzluklari iizerinde
durmus ve en fazla sinif ortaminin her 6grenciye ulasmaya uygun olmadigini belirtmistir. Ogreticilerden
bazilarina yonelik dogrudan aktarim ifadeleri su sekildedir:

K9: Sinif ortami her 6grenciye ulasabilmeye uygun degil. Yazma saatlerini yetersiz buluyorum.
K10: Swnif ortamimiz uygun. Ancak haftalik ders saatinin yetersiz oldugunu diisiiniiyorum.

K12: Swuuf ortami geleneksel simif ortami oldugu icin etkilesim ve is birligi yeterli olarak
gerceklesmemektedir. Haftalik ders saati ise genel anlamda yeterli olmamaktadur.

K22: Haftalik ders saati yazma zaman aldigi igin yetersiz gelebiliyor.
3.2 Ders Kitaplarinda Yer Alan Yazma Etkinlikleri ve Kitap Disinda Yapilan Cahsmalar

Ogreticilerin kullandiklar1 ders kitaplarindaki yazma etkinliklerine yonelik degerlendirmelerinden
hareketle ortaya ¢ikan kodlar, Sekil 2°de gosterilmistir.
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etkinliklerin
tekrar etmesi (2)

etkinliklerin kur diizeyine
uygun olmasi (10)

etkinliklerin dgrenciyi
yonlendirememesi (1),

rﬂazma Becerisi Etkinlikleru-\’-

'etkinlige ayrilan alanin
yetersiz olmasi (2) etkinlik gesitliliginin
yetersiz olmasi (8)

etkinliklerin ilgi cekici [etkinliklerin kur diizeyine|
olmamasi (2) uygun olmamasi (5)

Sekil 2. Ders Kitaplarinda Yer Alan Yazma Etkinlikleri

Sekil 2 incelendiginde 6greticilerin yazma becerisi etkinliklerine yonelik degerlendirmelerinin olumlu
olarak etkinliklerin kur diizeyine uygun olmasi kodunda, olumsuz olarak ise etkinlik ¢esitliliginin yetersiz
olmasi, etkinliklerin kur diizeyine uygun olmamasi, etkinliklerin ilgi ¢ekici olmamasi, etkinligine ayrilan
alanmin yetersiz olmasu, etkinliklerin 6grenciyi yonlendirememesi ve etkinliklerin tekrar etmesi kodlarinda
toplandig1 goriilmektedir. Ogreticilerin ¢ogunlugu yazma becerisi etkinliklerinin olumsuzluklart
lizerinde durmus ve en fazla etkinlik ¢esitliliginin yetersiz olmasi olumsuzlugunu belirtmislerdir.
Ogreticilerden bazilarina yonelik dogrudan aktarim ifadeleri su sekildedir:

K2: Kullanilan ders kitabinda yer alan yazma etkinlikleri kur diizeyine uygundur ancak bazi etkinlikler
onceki kurlarda da bulundugundan tekrara diistilmiistiir.

K9: Bazi etkinlikler konu olarak égrencilerin ilgisini ¢ekerken bazilart ilgi ¢cekmiyor bu da dgrenci
katilimini etkiliyor.

K11: Bazen yeterli bulmuyorum. Yazma konular: igin bazen giris gelisme sonu¢ kistmlarina kadar
anlatirken bazen sadece konu verip gecistirilmis. Belli bir standartta olmasi gerekmektedir.

K15: Seviyeye gére adim adim ilerlemesi ve etkinliklerin birbiri ile uyumlu olmasini olumlu
degerlendiriyorum.

Ogreticilerin yazma becerisi 6gretiminde ders kitabi disinda yapilan yazma g¢alismalarina yonelik
degerlendirmelerinden hareketle ortaya ¢ikan kodlar, Sekil 3’te gosterilmistir.
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- -
metni degistirerek -

yazma (1)

ornek metinden hareketle \

yeni bir metin yazma (2) |

—PCl
dikte calismasi (4) Ders Kitabi Disinda ginik konulan

Yapilan Calismalar yazma (6)
_/, T
\
/ \

dinlediklerini/ '/ -
izlediklerini yazma (4) \
- - oykii yazma (1)
ozetleme (1) paragraf yazma (1)

Sekil 3. Yazma Becerisi Ogretiminde Ders Kitab1 Disinda Yapilan Calismalar

Sekil 3 incelendiginde ogreticilerin yazma becerisi 6gretiminde ders kitab1 disinda yapilan ¢aligmalara
yonelik goriiglerinin - metin - tamamlama, giinliik konulari  yazma, dikte ¢alismasi, oddev,
dinlediklerini/izlediklerini yazma, ornek metinden hareketle yeni bir metin yazma, metni degistirerek
yazma, ozetleme, paragraf yazma ve 6ykii yazma kodlarinda toplandig: goriilmektedir. Ogreticilerin
cogunlugu yazma becerisi Ogretiminde ders kitabi disinda metin tamamlama (8) c¢alismalar
yaptirdiklarii belirtmiglerdir. Ogreticilerden bazilarma yénelik dogrudan aktarim ifadeleri su sekildedir:

K2: Bir kisa film ya da animasyondan hareketle yazma ¢alismalari, metin tamamlama, bir metni
degistirerek tekrar yazma, dykiileyici metin yazimi yaptiriyorum.

K5: Ders i¢cinde konustugumuz, anlattiklar: seylerden bir konu se¢ip yazmalarini istiyorum.

K11: Yazma icin giinliik olaylardan hareketle konular veriyorum. Bazen bir konu verip yariya kadar
anlatip devamini siz yazin diyorum. Bazen giinliik gibi i¢lerinden geldigi gibi hislerini yazmasini
istiyorum.

3.3 Yazma Becerisi Ogretiminde Yasanan Sorunlar ve Zorlanlan Seviyeler

Ogreticilerin yazma becerisi 6gretiminde yasanan sorunlara yonelik degerlendirmelerinden hareketle
ortaya ¢ikan kodlar, Sekil 4’te gosterilmistir.

-89-



- Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogretiminde Yazma Becerisi Siirecinin ...

Uluslararasi Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogretimi Dergisi

alfabe farklihg|
sorunu (2)

grencilerin yazmada
zorlanmasi (20)

Gl >l

etkinliklerin yeterli Yazma Becerisi Ogretiminde iinlii harfleri dogru
olmamasi (7) Yasanan Sorunlar yazamama (1)

yazma derslerinin
ders siiresinin yeterlil  |yerimli olmamasi (1),
olmamasi (12)

ogrencilerin yazmaya yonelik
kaygilari/cekinceleri (9)

\ dgrencilerin yazmay)|
gereksiz gormesi (4)

ders kitaplarinda yazmaya ayrilan
alanin yeterli olmamasi (1)

ogrencilerin yazmaya karsi
isteksiz olmalari (14)

siniflarin kalabalik
olmasi (1)

Sekil 4. Yazma Becerisi Ogretiminde Yasanan Sorunlar

Sekil 4 incelendiginde dgreticilerin yazma becerisi 6gretiminde yaganan sorunlara yonelik goriislerinin
ogrencilerin yazmada zorlanmasi, ogrencilerin yazmaya karst isteksiz olmalari, ogrencilerin yazmaya
yonelik kaygilari/cekinceleri, ders siiresinin yeterli olmamasi, etkinliklerin yeterli olmamasi, ders
kitaplarinda yazmaya ayrilan alanin yeterli olmamasi, siniflarin kalabalik olmasi, 6grencilerin yazmayt
gereksiz gormesi, iinlii harfleri dogru yazamama, alfabe farklihigr sorunu ve yazma derslerinin verimli
olmamas! Kodlarinda toplandig1 goriilmektedir. Ogreticilerin cogunlugu yazma becerisi 6gretiminde
yasanan sorunlari, 6grencilerin yazmada zorlanmasi (20) ve ogrencilerin yazmaya karsi isteksiz olmalar
(14) olarak belirtmislerdir. Ogreticilerden bazilarina yonelik dogrudan aktarim ifadeleri su sekildedir:

K1: Ogrencilerin cekinceleri durumu zorlastirmaktadir.
K3: Ogrencinin ana dilinde edindigi yazma kaygisimin siirdiiriilmesi, en 6nemli sorun.

K10: En sik yasanan sorunlardan biri ders siiresinin yetersizligi digeri ise dgrencilerin yazma dersine
karst duyduklar isteksizlik ve kaygidir.

K12: Ders kitabinin disinda daha islevsel etkinlikler yapmak durumunda kalyyoruz.

K12: Ogrenciler, genelde yazma dersine karst isteksiz. Yazma kaygilar ise yiiksek. Yazamayacaklarin
diigtintiyorlar. Yazma ¢alismalarini zor buluyorlar.

Ogreticilerin yazma becerisi ogretiminin diger dil becerilerinin 6gretiminden farkina ydnelik
degerlendirmelerinden hareketle ortaya ¢ikan kodlar, Sekil 5’te gosterilmistir.
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birikim isteyen bir|
beceri olmasi (7)

azla uygulama gerektiren
bir beceri olmasi (9)

ogrenilmesi zor bi
beceri olmasi (10)

Yazma Becerisi Ogretiminin

-‘/Diger Dil Becerilerinden Farkn'\-
kuralli bir beceri
olmasi (4)

‘ogrenilmesi zaman isteyen
bir beceri olmasi (2)

kayginin daha gok yasandig bir
beceri olmasi (2)

Sekil 5. Yazma Becerisi Ogretiminin Diger Dil Becerilerinden Farki

Sekil 5 incelendiginde dgreticilerin yazma becerisi 6gretiminin diger dil becerilerinden farkina yonelik
goriislerinin 6grenilmesi zor bir beceri olmasi, fazla uygulama gerektiren bir beceri olmast, birikim
isteyen bir beceri olmasi, kuralli bir beceri olmasi, kayginmin daha ¢ok yasandigi bir beceri olmasi ve
Ogrenilmesi zaman isteyen bir beceri olmasi kodlarinda toplandigr goriilmektedir. Ogreticilerin
cogunlugu yazma becerisi 6gretiminin diger dil becerilerinden 6grenilmesi zor bir beceri olmas: (10) ve
fazla uygulama gerektiren bir beceri olmasi (9) yénleriyle ayrildigmi belirtmislerdir. Ogreticilerden
bazilarina yonelik dogrudan aktarim ifadeleri su sekildedir:

K8: Ogrenciden daha ¢ok ¢aba gerektigi icin biraz daha zor diger becerilerden.

K10: Yazma becerisi iiretici beceridir ve bu bakimdan ogrencilerin en zorlandiklart beceri olarak
diigiiniilmektedir. Bu beceriye karsi én yargili tutum, duygu ve diisiinceleri aktarabilecek yeterli gramer
bilgisine sahip olunamamasi, alfabe farkiihigi, az okuma gibi etkenler diger becerilerin dgretimine gore
bu beceride zorluk yaganmasina sebep oluyor.

K12: Yazma becerisinin uygulama agirlikli olmasi. Ogrencinin 6grenmesi diger becerilere gore daha
Zor.

Ogreticilerin yazma becerisi 6gretiminde zorlanilan seviyelere yonelik degerlendirmelerinden hareketle
ortaya ¢ikan kodlar, Sekil 6’da gosterilmistir.
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[t ]
B Seve]

] @ =

Yazma Becerisi Ogretiminde
Zorlanilan Seviyeler

aa

zengin sbzciik dagarcigi
gerektirmesi (1)

yeterli sézciik
bilgisinin olmamasi (5)

harf yanlighidarin hata yapma
yapilmasi (4) kaygisi (1)

Sekil 6. Yazma Becerisi Ogretiminde Zorlanilan Seviyeler

Sekil 6 incelendiginde 6greticilerin yazma becerisi 6gretiminde zorlandiklar1 Al, B1 ve C1 seviyeleri
olmak iizere ii¢ seviye kategorisinin ortaya ¢iktigi goriilmektedir. Opreticilerin Al seviyesinde
yasadiklart zorluklara yonelik goriislerinin harf yanhshklarmmin yapimasi, yeterli sézciik bilgisinin
olmamasi Ve hata yapma kaygisi kodlarmda toplandign goriilmektedir. Ogreticilerin ¢ogunlugu Al
seviyesinde dgrencilerde yeterli sozciik bilgisinin olmamasi (5) nedeniyle yazma 6gretiminde zorluklar
yasandigii belirtmislerdir. Ogreticilerin B1 seviyesinde yasadiklar1 zorluklara yénelik goriislerinin
sozciik sayisinin artmasi, 6zgiin metinler yazmanin 6n plana ¢tkmast, dil bilgisi kurallarinin ¢egitlenmesi,
yeterli bilgiye sahip olmama ve yazamadiginin farkina varma kodlarmda toplandigi goriilmektedir.
Ogreticilerin ¢ogunlugu Bl seviyesinde yazma ¢alismalarinda sozciik sayisimin artmast (5) Ve ozgiin
metinler yazmanmin 6n plana ¢ikmast (5) nedeniyle yazma Ogretiminde zorluklar yasandigini
belirtmislerdir. C1 seviyesinde yasadig1 zorluga yonelik bir 6greticinin goriisii zengin sézciik dagarcigi
gerektirmesi kodunda toplanmigtir. Bu 06gretici Cl seviyesinde yazma c¢aligmalarinda sézciik
dagarciginin zengin olmasi gerekliligi nedeniyle yazma 6gretiminde zorluk yasandigini belirtmistir.

Ogreticiler en fazla Al seviyesinde dgrencilerde yeterli sozciik bilgisinin olmamasi, B1 seviyesinde
yazma calismalarinda sozciik sayisimin artmasi Ve ozgiin metinler yazmanmin 6n plana ¢ikmasi, Cl
seviyesinde ise yazma calismalarinda sozciik dagarcigimin zengin olmast nedenleriyle zorluklar
yasamaktadirlar. Ogreticilerden bazilarina ydnelik dogrudan aktarim ifadeleri su sekildedir:

K1: Bl Bunun sebebi hedef ve kazammlara uygun olarak ogrenilmesi gereken kelime sayisinin
artmasidr. Al ve A2 seviyelerinde yeterli kelime bilgisine sahip olmayan égrenciler bu kurda ciddi

endiseler yasamaktadir.

K5: A1 diyebilirim. Bunun en temel sebebi yanls yapacaklari diisiincesi. Yanlis yapmamak icin uzun

ciimleler kurmaktan kac¢imarak ogrendiklerinin iizerine eklemeden basit ciimleler ile siirdiirmeye
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caligryorlar.

K6: Bl’'de ogrenci yazamadigimin farkina net olarak varyyor ama sorun ¢oziilmek yerine seviye
ilerledikge karmasik bir hal aliyor.

3.4 Yazma Becerisi Ogretiminin Niteliginin Artirllmasina Yonelik Oneriler

Ogreticilerin yazma becerisi 6gretimi niteliginin artirilmasina yonelik degerlendirmelerinden hareketle
ortaya ¢ikan kodlar, Sekil 7°de gdsterilmistir.

&l cm

yazma motivasyonunu
artirma (5)

&

daha fazla zaman ayirma ve
uygulama yapma (11)

geri bildirimde
bulunma (5)
diizeylere uygun
@ etkinlikler hazirlama (2)
Yazma Becerisi 6§retimi‘_\

Icin Oneriler
okuma ¢aligmalari
yapma (1)

lyazma kaygisini|
azaltma (1)

yazmay siire¢ temelli|
ogretme (1)

etkinlik/konu

Ggrenci ihtiyacinina gore
yazma calismalari yapma 5)

cesitliligini artirma (6)|

Sekil 7. Yazma Becerisi Ogretiminin Niteliginin Artirilmasina Yonelik Oneriler

Sekil 7 incelendiginde Ogreticilerin yazma becerisi Ogretiminin niteliginin artirilmasina yonelik
Onerilerinin daha fazla zaman aywma ve uygulama yapma, etkinlik konu cesitliligini artirma, ogrenci
ihtiyacina gore yazma ¢alismalari yapma, yazma motivasyonunu artirma, geri bildirimde bulunma, édev
verme, diizeylere uygun etkinlikler hazirlama, yazma kaygisint azaltma, okuma ¢alismalart yapma ve
yazmay siireg temelli égretme kodlarmda toplandigi goriilmektedir. Ogreticilerin ¢ogunlugu yazma
becerisi dgretiminin niteliginin artirilmasi i¢in yazmaya daha fazla zaman ayirma ve uygulama yapma
(11) énerisini belirtmislerdir. Ogreticilerden bazilarina yonelik dogrudan aktarim ifadeleri su sekildedir:

K2: Yazma ¢alismalarina daha ¢ok yer verme, égrencinin motivasyonunu yiikseltmek icin calismalar
yapma, ¢esitli etkinliklerin kullanilmasi.

K7. Oncelikle onlarin yapabilecegine inandirmak gerekiyor. Genel olarak su anki nesil yazmaya hevesli

olmadig i¢in aslinda bu durum ¢ok zor.

K11: Osgrencilerime her zaman okumayla yola ¢ikmalarini soyliiyorum. Ciinkii bir konu hakkinda Metin

okudukc¢a o konu hakkinda yazma yazmaya bagslayabiliyorsunuz. Bilginiz oluyor.

4. TARTISMA VE SONUC

Yabanci dil olarak Tiirkce 6gretimi cercevesinde dgreticilerin yazma becerisi 6gretimi siirecine yonelik
deneyimlerini ve goriislerini belirlemeyi amaglayan bu c¢alismada, bulgulardan hareketle ulagilan
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sonuglar, alanyazinda yer alan kaynaklarla tartisilmis ve bu dogrultuda oneriler gelistirilmistir.
4.1 Tartisma

Goger (2008), Ogretmenlerin her beceriye esit derecede onem veremedigini ve yeterli zamani
ayirmadiklarini ifade etmistir. Pardo (2019), dgretmenlerin 6gretim ortamimin fiziksel &zelliklerine
iligkin sorunlar yasandigini belirtmistir. Altunkaya (2021), yurt disinda Tiirkce Ogretimi yapilan
kurumlarda teknik destek, teknoloji yetersizligi, ders saati yetersizligi ve dersliklerin fiziki yetersizligi
sorunlarinin yasandigini belirtmistir. Aragtirmanin yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde yazma becerisi
ders saatlerinin yetersiz oldugu ve yazma derslerinin yapildigi sinif ortaminin ise ¢ogunlukla iletisim ve
is birligi olusturamama, teknolojik arac-gere¢ eksikligi, siniflarin kalabalik olmasi ve her 6grenciye
ulagmaya uygun olmamasi bulgulari ile belirtilen ¢aligmalar ortiigmektedir.

Pardo (2019), ogreticilerin kullanmakta olduklart ders kitaplarinda eksik ve hatali yerler oldugunu
belirtmektedir. Yilmaz (2014), yazma etkinliklerinin 6grencinin daha istekli ve etkili katilimin
saglayabilecek etkinliklerle zenginlestirilmesi gerektigini belirtmektedir. Er, Biger ve Bozkirli (2012),
6gretim siirecinde kullanilan ders kitaplarinin bilgi ve dil bilgisi agirlikli olmasinin yazma 6greniminde
Ogrencilerin zorlanmalarma neden oldugunu belirtmektedir. Arastirmanin yabanci dil olarak Tiirkce
Ogretiminde ders kitaplarinda yer alan yazma becerisi etkinliklerinin ¢esitliliginin yetersiz olmasi, kur
diizeyine uygun olmamasi, ilgi c¢ekici olmamasi, 6grenciyi yonlendirememesi, tekrar etmesi ve
etkinligine ayrilan alanin yetersiz olmasi bulgulari ile belirtilen ¢alismalar drtiismektedir.

Sen (2019), yaptig1 calismada oOgreticilerin kullandiklar1 yontem tekniklerle 6grencilerin aktif rol
alacaklar etkinliklerin kullanldigin1 belirtmistir. Ekren ve Okten, (2019), 6greticileri gézlemlemis ve
ders dis1 verilen etkinliklerin yaratici yazma kapsaminda oldugunu ifade etmislerdir. Erol (2021), yaptig1
calismada Ogreticilerin yazma 6gretimi siirecinde kontrollii yazma, serbest yazma, giidiimlii yazma, not
alarak yazma ve metin tamamlama gibi yontem ve teknikleri kullanildigini ifade etmistir. Aragtirmanin
yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde ders kitabinda yer alan yazma etkinliklerinin diginda metin
tamamlama, giinlik konular1 yazma, dikte ¢alismasi, 6dev, dinlediklerini/izlediklerini yazma, 6rnek
metinden hareketle yeni bir metin yazma, metni degistirerek yazma, dzetleme, paragraf yazma ve oykii
yazma ¢aligmalart yaptirildigt bulgulart ile belirtilen ¢aligmalar 6rtiismektedir.

Pardo (2019), hedefleri gerceklestirmek igin verilen siirenin kur/gramer/programda yeterli olmadigimni
vurgulamstir. Inan (2013), 6grencilerin yazim, noktalama, ses bilgisi, sozciik bilgisi, bicim bilgisi ve
soz dizimi hatalar1 yaptigini belirlemistir. Maden, Dincel ve Maden (2015), 6grencilerin yazarken
genellikle kaygilandiklarini ve ana dillerindeki alfabelere, okuma aliskanliklarina bagli olarak kaygi
diizeylerinin artis gosterdigini belirtmislerdir. Iscan (2016), Urdiinlii 6grencilerin yabanci dil kaygi
diizeylerinin yiiksek oldugunu belirtmistir. Altunkaya (2021), yurt disinda Tiirk¢eyi yabanct dil olarak
Ogrenen dgrencilerin yazma egitimine yonelik yazma 6zyeterligi diisiikliigli, yazma kaygisi, ilgisizlik,
olumsuz tutum gibi duyussal alana bagl sorunlari siklikla yasadiklarini belirtmistir. Arastirmanin
yabanci dil olarak Tiirkge 0gretiminin yazma becerisi siirecinde 0grencilerin yazmada zorlanmasi ve
yazmaya Kars isteksiz olmalari, yazmaya yonelik kaygilari/gekinceleri, ders siiresinin yeterli olmamas,
etkinliklerin yeterli olmamasi, ders kitaplarinda yazmaya ayrilan alanin yeterli olmamasi, siniflarin
kalabalik olmasi, 6grencilerin yazmay1 gereksiz gormesi, tinlii harfleri dogru yazamama, alfabe farklilig:
sorunu ve yazma derslerinin verimli olmamas1 bulgulari ile belirtilen ¢alismalar ortiismektedir.

Maden, Dincel ve Maden (2015), yaptiklari ¢alismada yabanci dil olarak Tiirk¢e dgrenenlerin yazma
siirecinde gogunlukla kaygilandiklari belirtilmistir. Iscan (2015), Urdiinlii 6grencilerin yabanci dil olarak
Tiirkgede yazma siirecinde sosyal kaygi diizeylerinin yiiksek olduklarmi belirtmistir. Ipek (2020),
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Somalili 6grencilerin orta seviyede yazma kaygisi yasadiklarint belirtmistir. Aragtirmanin yabanci dil
olarak Tiirkge dgretiminde yazma becerisi dgretiminin diger dil becerilerine gore kaygmin daha ¢ok
yasandig1 bir beceri olmasi bulgusu ile belirtilen ¢calismalar ortiismektedir.

Giindogdu (2020), yaptig1 calismada Al kur diizeyindeki 6grencilerin kelime kullanim katsayilarini
incelemis ve bu katsayinin sifira yakinlagtigin1 ayn1 zamanda 6grencilerin kelime 6grenme durumlarinin
nispeten sinirli oldugunu belirtmistir. Emek (2021), yaptig1 caligmada B1 diizeyinde dgrencilerin yanlis
sozciik kullanimi, dil bilgisi kurallarmi uygulayamama ve sozciiklerin yanlis yazimi kaynakli sorunlar
yasadiklarimi belirtmistir. Cer¢i, Derman ve Bardakei (2016), yaptigi ¢alismada 6grencilerin B2 ve C1
seviyesinde dogru kelimeyi se¢mede zorlandiklar1 ifade edilmistir. Bu durumu da kur seviyesinin
artmastyla iligkilendirmiglerdir. Arastirmanin yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminin yazma becerisi
stirecinde Al (harf yanlisliklarinin yapilmasi, 6grencilerde yeterli sozciik bilgisinin olmamasi ve hata
yapma kaygisi), B1 (sdzciik sayisinin artmasi, 6zgiin metinler yazmanin 6n plana ¢ikmasi, dil bilgisi
kurallarinin gesitlenmesi, 6grencilerin yeterli bilgiye sahip olmamas1 ve yazamadiginin farkina varmasi)
ve C1 (kurun zengin sozciik dagarcigi gerektirmesi) seviyelerinde 6greticilerin zorlandiklar1 bulgulart
ile belirtilen calismalar ortiismektedir.

Biger (2018), yazma kuliip ¢aligmalari, dgrenenlerin aktif katilimi ile onlara yogun bir deneyim imkan1
sundugunu ve Ogrenmeyi somutlastirdigini vurgulamaktadir. Altunkaya (2021), yazma &gretimi
stirecinde yasanan sorunlara yonelik dgreticilerden aldigi 6nerilerde 6grencilerin ilgi duyduklari konuda
daha fazla yazi yazdirilmasi gerektigi, uygun geribildirim verilmesi, Ogrencilerin yazdiklarint siirekli
kontrol edilmesi, yazma egitimine yonelik kaynak kitap olusturulmasi, siire¢ temelli yazma egitimi
verilmesi, ders kitaplarindaki yazma konularinin hayatin iginden olmasi ve yazma egitimini desteklemek
icin &grencilerin kitap okuma oraninin artirilmasi gerektigini ifade etmistir. Arastirmanin yabanci dil
olarak Tiirk¢e d6gretiminde yazma becerisi 6gretiminin niteliginin artirilmasi i¢in yazma becerisine daha
fazla zaman ayirma ve uygulama yapma, etkinlik/konu c¢esitliligini artirma, 6grenci ihtiyacina gore
yazma c¢aligmalari yapma, yazma motivasyonunu artirma, geri bildirimde bulunma, ddev verme,
diizeylere uygun etkinlikler hazirlama, yazma kaygisini azaltma, okuma ¢alismalar1 yapma ve yazmay1
stire¢ temelli 6gretme bulgular ile belirtilen ¢calismalar ortiismektedir.

4.2 Sonug

Ogreticiler, yazma becerisi ders saatlerinin yetersiz oldugunu ve yazma derslerinin yapildig1 smif
ortaminda bir¢ok yonden (¢ogunlukla iletisim ve is birligi olusturamama, teknolojik arag-gerec eksikligi,
smiflarin kalabalik olmasi ve her 6grenciye ulagsmaya uygun olmamast) olumsuzluklarla karsilasildigin
belirtmislerdir.

Ogreticiler, ders kitaplarinda yer alan yazma becerisi etkinliklerinin bir¢ok yonden (gesitliliginin yetersiz
olmasi, kur diizeyine uygun olmamas, ilgi ¢ekici olmamasi, 6grenciyi yonlendirememesi, tekrar etmesi
ve etkinligine ayrilan alanin yetersiz olmasi) nitelikli olmadigini; ders kitab1 disinda 6grencilere metin
tamamlama, giinlilk konular1 yazma, dikte ¢aligsmasi, 6dev, dinlediklerini/izlediklerini yazma, 6rnek
metinden hareketle yeni bir metin yazma, metni degistirerek yazma, dzetleme, paragraf yazma ve dykii
yazma ¢aligmalar1 yaptirdiklarini belirtmislerdir.

Ogreticiler, yazma becerisi gretimi siirecinde dgrencilerin yazmada zorlanmasi ve yazmaya Karst
isteksiz olmalari1, yazmaya yonelik kaygilari/cekinceleri, ders siiresinin yeterli olmamasi, etkinliklerin
yeterli olmamast, ders kitaplarinda yazmaya ayrilan alanin yeterli olmamasi, siniflarin kalabalik olmasi,
Ogrencilerin yazmay1 gereksiz gérmesi, tinlil harfleri dogru yazamama, alfabe farklilig1 sorunu ve yazma
derslerinin verimli olmamasi sorunlarmin yasandigi; yazma becerisi 6gretiminin diger dil becerilerine
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gore 6grenilmesi zor bir beceri olmasi, fazla uygulama gerektiren bir beceri olmasi, birikim isteyen bir
beceri olmasi, kuralli bir beceri olmasi, kayginin daha ¢ok yasandigi bir beceri olmasi ve dgrenilmesi
zaman isteyen bir beceri olmast yonleriyle ayrildigini; yazma becerisi stirecinde Al, Bl ve Cl
seviyelerinin dgretiminde zorlandiklarini belirtmislerdir.

Ogreticiler, yazma becerisi dgretiminin niteliginin artirilmasi i¢in yazma becerisine daha fazla zaman
ayirma ve uygulama yapma, etkinlik/konu ¢esitliligini artirma, 6grenci ihtiyacina gore yazma ¢alismalari
yapma, yazma motivasyonunu artirma, geri bildirimde bulunma, &dev verme, diizeylere uygun
etkinlikler hazirlama, yazma kaygisini azaltma, okuma g¢alismalar1 yapma ve yazmay1 siire¢ temelli
Ogretme Onerilerini gelistirmislerdir.

4.3 Oneri

1. Yazma becerisi 6gretimi ortamlariin geligen teknolojiye kosut olarak donanimsal yonden niteligi
arttirllmali ve yazma becerisinin gelisim siirecinin zorlugu géz oniinde bulundurularak yazma
becerisi 6gretimine yeterli siire ayrilmalidir.

2. Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde kullanilacak materyaller daha kapsamli hazirlanmalidir. Bu
materyallerdeki yazma etkinliklerinin ¢esidi arttirilmali, kur diizeyinin ilerlemesine oranla yazma
etkinlikleri de agamali olarak gelistirilmelidir.

3.  Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde dgrencilerin yazmaya yonelik tutum, motivasyon ve kaygt
durumlartyla ilgili ¢alismalar yapilmalidir.

4. Yazma becerisi 6gretiminde yasanan sorunlar ve zorluklar g6z éniinde bulundurularak bu beceriye
gereken 6zen gosterilmelidir.

5. Alfabe farkliligt ve ana dildeki yazma aligkanliklarinin hedef dili 6grenmeye olumsuzluk
olusturmamast igin 6gretim siireci basinda Tiirk alfabesi 6gretimine ayri bir dnem verilmeli ve
Ogrencilerin yazma aligkanliklari belirlenerek siire¢ icerisinde yazma becerisini gelistirmesi i¢in
ogrenciler yonlendirilmelidir.
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Extended Abstract

Upon analysing the relevant literature, numerous studies were conducted (Ak Basogul & Can, 2014;
Celik, 2019; Isik & Isik, 2020; Kirbas, 2017; Sengiil, 2014) on the challenges/problems experienced
during the process of writing skills in teaching Turkish as a foreign language. Ak Basogul and Can (2014)
reported that students made spelling mistakes based on sound and words along with the spelling of
conjunctions. In the study carried out by Celik (2019), students at A1 and A2 levels were found to have
difficulty in writing vowels (e-i, o-u, o-ii, 1-i, a, i, 1), case suffixes (direction, location, indication,
separation) and consonants (b-p, ¢-s, g-g, c-j, S-s). Kirbas (2017) noted that Jordanian students made
phonology, morphology, syntax, semantics, spelling rules and punctuation errors in their written
expression papers. Isik ve Isik (2020) highlighted that students were confused about vowels (a/e, e/i, /i,
0/0, u/ii) and consonants (, 1, ¢, ¢, §, s, s, f, d) in dictation texts. In addition, Sengiil (2014) concluded
that the majority of the students learning Turkish as a foreign language had difficulties in vocalization
and writing the letters “a, e, 1,1, 0, 6, u, U, ¢, ¢, §, 1, 5, y” available in the Turkish alphabet.

Considering the studies on the challenges experienced during the process of writing skills in teaching
Turkish as a foreign language; most of them focus on student problems in the writing skill process, and
that there is a dearth of studies investigating instructors’ experiences and views regarding writing skill
process. In addition, there is no such a study specifically published on evaluating the writing skill process
from many perspectives. This study focuses on the writing skill process in teaching Turkish as a foreign
language. The study is expected to shed light onto a detailed perspective towards the process of writing
skills in teaching Turkish as a foreign language, which refers to the significance of the study. In this
regard, this study sought to examine the instructors’ experiences and views on the writing skill process
within the framework of teaching Turkish as a foreign language.

Having a qualitative research method, the present study employed a phenomenological framework. The
participants consisted of 24 instructors teaching Turkish as a foreign language in various institutions in
Turkey. One of the purposive sampling methods, criterion sampling was used to determine the
participants. The study deployed a semi-structured interview form developed by the researchers. The
data collection process was terminated when data saturation was confirmed. Content analysis technique
was used during data analysis. The data were transferred to MAXQDA 2020, a qualitative data analysis
program, and data analysis was finalized via this program. Code-recode procedure and quotations were
used for the reliability of data analysis. The code-recode technique was applied with an interval of 1
week and the agreement between the codings was checked. The results of the data analysis are depicted
with the code maps.

Based on the findings, the following results were provided:

The instructors emphasized that the writing skill course hours are insufficient and that there are many
negative aspects (mostly failure in establishing communication and cooperation, lack of technological
tools and equipment, crowded classes and inconvenience for every student) in the classroom environment
where writing lessons are held.

The instructors indicated that the writing skill activities in the textbooks are not qualified in various ways
(insufficient variety, unsuitable for the level, not engaging, unable to guide the student, repeating and
insufficient space for the activity); moreover, they had students do extra activities (completing text,
writing daily topics, dictation, assignment, writing what they listened/watched, writing a new text based
on the sample text, writing by changing the text, summarizing, writing a paragraph and writing a story).
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The instructors reported the challenges experienced by students in the process of writing skills such as
having difficulty in writing, being reluctant to write, having anxieties/reluctances towards writing,
insufficient course time, insufficient activities, insufficient space allocated for writing in textbooks,
crowded classes, considering writing unnecessary, unable to write vowels correctly, the problem of
alphabet difference and the inefficiency of writing lessons. They also clarified that teaching writing skills
differs from other language skills in being a difficult skill to learn, requiring more practice, experience
and more time to learn as well as being a regular skill; furthermore, they had difficulties in teaching Al,
B1 and C1 levels in the writing skill process.

The instructors developed various recommendations to increase the quality of writing skill teaching such
as allocating more time and practice to writing skills, increasing the variety of activities/topics, doing
writing exercises according to student needs, increasing writing motivation, giving feedback and
assignment, preparing activities appropriate for levels, reducing writing anxiety, doing reading exercises
and teaching process-based writing.

Based on the research results, the following recommendations were provided:

1. The quality of writing skills teaching environments may be increased in parallel with the rapidly
developing technology and sufficient time may be allocated for writing skills teaching considering the
difficulty of the development process of writing skills.

2. The materials should be prepared more comprehensively in teaching Turkish as a foreign language.
The variety of writing activities in these materials should be increased, and writing activities should be
developed gradually in proportion to the level progress.

3. Studies may be conducted on students' attitudes, motivation and anxiety towards writing in teaching
Turkish as a foreign language.

4. Considering the challenges and difficulties experienced in teaching writing skills, due care should be
given to this skill.

5. Special importance should be attached to teaching the Turkish alphabet at the beginning of the teaching
process so that the alphabet difference and writing habits in the mother tongue do not inhibit the learning
process of the target language. Students should be guided to improve their writing skills through
determining their writing habits.
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