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Okul Oncesi Egitim Kurumlarinda Ogrenme Merkezlerinin Siiflara

Yansimasi: Aksaray ili Ornegi
Tugba S. Dﬂllgeroglu1
Yunus Giinindi?

Oz: Milli Egitim Bakanlig1 (MEB) okul 6ncesi egitim programinda “Ogrenme Merkezlerinin” diizenlenmesi
ve kullanilmasi {izerinde 6nemle durmustur. Siniflarda egitim Ogretim siirecinin daha verimli bir sekilde
gergceklesmesi ve istendik davraniglarin c¢ocuklara kazandirilmasi i¢in fiziksel cevrenin uygun sekilde
hazirlanmasi gerekir. Bu gereklilik baglaminda, s6z konusu arastirmada, okul 6ncesi egitim siniflarindaki
ogrenme merkezlerinin diizenlenme durumlarinin betimlenmesi hedeflenmistir. Calismada “Ogrenme
Merkezi Kontrol Listesi” kullanilmis olup 16 okulda 6grenme merkezlerine iliskin uygulamalar1 belirlemeye
yonelik gozlemler kaydedilmistir.

Aragtirma verilerine gore, arastirmaya alinan tiim okullar incelendiginde de simiflarda, en fazla bulunan
merkez blok ve kitap merkezleridir. Siniflarin biiyiik bir ¢ogunlugunda gegici ilgi merkezinin olmadigi
belirlenmistir. Sanat ve gegici ilgi merkezinin disinda tiim merkezlerin yarisindan fazlasinda yazi ya da resim
etiketi kullanilmigtir. Siniflarin bir boliimiinde, merkezler diger merkezlerden belirgin bir bigimde
ayrilmamigtir. Tim siniflarda merkezlerin biiylik bir kismi, farkli merkezde oynayan cocuklarin birbirini
gorebilecegi sekilde diizenlendigi belirlenmistir. Arastirmadaki siniflarda merkezlerin duvara sabitlenmesi
acisindan ¢ok yeterli olmadiklar1 gériilmustiir.

Anahtar Kelimeler: Ogrenme merkezleri, okul &ncesi egitim ortami, okul éncesi egitim programi

Reflection of Learning Centers In Pre-School Education Institutions to The Classes: The Case of
Aksaray

Abstract: The Ministry of National Education (MEB) has emphasized the organization and use of "Learning
Centers" in the preschool education program. In order for the education and training process to take place in
the classrooms more efficiently and for the children to acquire the desired behaviors, the physical
environment should be prepared appropriately. In the context of this requirement, it is aimed to describe the
arrangement of learning centers in pre-school education classes in this research. The "Learning Center
Checklist" was used in the study, and observations were recorded to determine the practices related to
learning centers in 16 schools.

According to the research data, when all the schools included in the study are examined, the most common
center blocks and book centers are in the classrooms. It was determined that there was no temporary center
of interest in the majority of the classes. Except for the arts and temporary interest center, more than half of
all centers used text or picture labels. In some of the classrooms, the centers were not distinctly separated
from the other centres. It has been determined that most of the centers in all classes are arranged in such a
way that children playing in different centers can see each other. In the classrooms in the study, it was seen
that the centers were not very sufficient in terms of fixing them to the wall.
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Summary

The preschool period includes a time when the development is the fastest, the fundamentals of
thepersonality are created, the child is affected from his environment at a great deal and he is open
to all kinds of learning. The development of a child’s physical, social, emotional, cognitive and
language skills in early years constitutes the foundations of his physical, social, emotional,
cognitive and language skills in later years. Therefore, it is very important for a child to develop
physical, social, emotional, cognitive and language skills in the preschool period.

Education is a dynamic structure that consists of elements such as education context, personnel,
physical setting, learning equipment, special designing. The appropriate of the physical
setting/conditions, its consistency with the program content and the objectives, and its being
designed to cooperate with all elements affecting learning is an inseparable part of the effective
learning/teaching process. That is why; physical setting plays a significant role on the quality of
preschool education (Karakii¢iik, 2008; Mashborn, 2008 as cited in Metin, 2017). Designing
physical environment and the materials in pre-school years is the first and important step of
education. Physical conditions have significance in teaching children how to play together,
supporting their learning skills and increasing the quality of learning. Surfacing the existing
capacities of children who are in contact with the physical environment they live in, is not limited to
the facilities the environment provides them (Sanoff, 1995; Woolfolk, 2012 as cited in Metin,
2017). Physical environment that is accepted as the second teacher affects the development of the
child as a whole and support their development at an optimum level with its characteristics such as
safety, comfort, accessibility, enforcement, motivation, directionality/manipulation, identity,
privacy to meet all the physiological and psychological needs and expectations of the children
(Maxwell, 2007; Sanoff, 1995; Stankovic & Stojic, 2007 as cited in Metin, 2017).

Learning centers that are the main component of the learning environment and defined as learning
area, activity area and, activity corner are defined as a place where children work in small groups or
individually to facilitate children’s trial and invention. Learning centers have the characteristic of a
special environment with varying materials, certain physical borders where a number of experience
and activities take place (MEB, 2013; Beaty, 2013; Biger, 1994; De Carvalho, 2004; Diffily,
Donaldson & Sassman, 2001; Prevast, 2003; Sanoff, 1995; West, 2011; Yalcin, 2011 as cited in
Metin, 2017). While Caples (1996) mentions children’s need for larger areas where they can deal
with a number of activities and do inventions, Sanoff (1995) states that learning centers that are
defined in different ways such as activity area, centers, corners, stations or game places in different
countries and programs, are the designed forms of game areas that include different but parallel
activities (Metin, 2017). Designing learning centers is seen as a key factor for a successful
education program (Butin and Woolums, 2009 as cited in Metin, 2017). For this reason, the learning
centers design and time use should be well planned to ensure benefit of children at the desired level.
The flexibility is an important point while creating learning centers.

Methodology

The Ministry of National Education (MEB) has emphasized the organization and use of "Learning
Centers" in the preschool education program. In order for the education and training process to take
place in the classrooms more efficiently and for the children to acquire the desired behaviors, the
physical environment should be prepared appropriately. In the context of this requirement, it is
aimed to describe the arrangement of learning centers in pre-school education classes in this
research. This research is a survey model study aiming to describe the situations of learning centers
in pre-school education classrooms in Aksaray province. This study was shaped as a cross-sectional
survey research, which is one of the quantitative research methods. Cross-sectional surveys are
defined as studies in which the variables to be described are measured at once, and the sample
includes groups with different characteristics (Biiyiikoztiirk aal., 2014). The presence of different
school types in the sample of the study and the application of classroom observations once shows
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that the study is a cross-sectional survey study. The findings obtained within the framework of the
stated purpose are presented. The "Learning Center Checklist" developed by Giilay Ogelman and
Karakuzu (2016) was used in the study, and observations were recorded to determine the practices
related to learning centers in 16 schools.

Results and Discussion

According to the research data, when all the schools included in the study are examined, the most
common center blocks and book centers are in the classrooms. It was determined that there was no
temporary center of interest in the majority of the classes. Except for the arts and temporary interest
center, more than half of all centers used text or picture labels. In some of the classrooms, the
centers were not distinctly separated from the other centres. It has been determined that most of the
centers in all classes are arranged in such a way that children playing in different centers can see
each other. In the classrooms in the study, it was seen that the centers were not very sufficient in
terms of fixing them to the wall.

1. GIRIS

Okul o6ncesi egitim; ¢ocuklarin yasamlarinda oldukca 6nemli bir yere sahip olan, cocugun diinyaya
geldigi andan, temel egitime basladigi zamana kadar gegcen donemi icine alan, fiziksel, sosyal,
duygusal, bilissel, dil gelisim alanlarinin biiylik oranda tamamlandigi ve bdylece kisilik gelisiminin

sekillenmeye basladig1 egitim siireci olarak tanimlanabilir.

Merak ve Ogrenme duygulariyla diinyaya gelen cocuk iletisim kurarak kendisini ve cevresini
kesfetmeye baglar. Gelisimin ve Ogrenme hizinin en yiiksek oldugu bu dénemde cocuklar
cevrelerinde gordiikleri seylere dair fikirler olusturmaktadir. Okul Oncesi egitim kurumlari;
cocuklarin, aile ortamindan ¢iktiktan sonra, kendi akranlariyla ¢evrelerini olusturup, gelisimlerine
saglikli bir sekilde devam etmelerine olanak saglar. Bu kurumlar, okul dncesi ¢ocuklarinin tiim
gelisim alanlarimi saglikli ve giivenli bir ortam iginde, cocugun ¢ok yonlii gelisimini hedefleyen,
cesitli programlara ve uzman egitici kadroya sahip, temel amaci egitim olan kuruluslar olarak

adlandirilabilir (Aral, Kandir ve Can Yasar, 2003; Oktay, 2010).

Cocuklarin biitiin gelisim alanlarinin en iyi sekilde desteklenebilmeleri, ilgi ve yetenekleri
dogrultusunda yonlendirilebilmeleri i¢in nitelikli bir okul dncesi egitimi gereklidir (Demirel, 2005).
Okul Oncesi egitim kurumlariyla tanisan ¢ocuklarin zengin 6grenme deneyimleri, gelisimlerine
katkida bulunacak ve burada olusturulan fiziksel ¢cevre ayni zamanda onlar i¢in §grenme ortamlarini
da ifade edecektir. Iyi hazirlanmis bir cevreyle tiim gelisim alanlarma katki saglayacaktir. O yiizden
okul oncesi egitim kurumlari ¢ocuklarin ihtiyaglarimi karsilayacak nitelikte tasarlanmis olmali,
cocuklarin etkin Ogrenmelerini artirarak, yaratict diisinme ve problem c¢dzme becerilerini

desteklemelidir.

Okul 6ncesi egitim ortaminin fiziksel sartlarinin uygunlugu, verilen egitimin etkililigini ve verimini

belirleyen onemli bir unsur olarak diisiiniilmelidir. Bu durum okul 6ncesi egitimi alan ¢ocugu
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onemli derecede etkilemektedir. Okul Oncesi egitim kurumlarinda ¢evre ¢ocuklar i¢in ikinci bir
ogretmen olarak gorlilmekte, bu ortamda alanlarin etkili kullanimini planlamak, her ¢ocugun
O0grenmesini ve gelisimini tesvik etmek igin ilgi ¢ekici ve duyarli bir sinif ortami olusturmak

oldukca 6nemlidir (Kildan, 2007).

Bir okul oncesi egitim kurumunun g¢ocuklarin egitim ihtiyaglarini her yoniiyle karsilar nitelikte
tasarlanmis olmasi gerekir. “lyi tasarlanmis egitim ortamlar1 gocuklarin etkin Ogrenmelerini
destekler ve yaratici problem ¢ozme becerilerini gelistirir” (MEB, 2013). Okul Oncesi egitim
kurumlarinda egitimde, iyi bir planlama yapilarak hedefe ulasabilir ve egitimin kalitesi arttirabilir
(Simsek, 2012). Dikkat ve 6zenle diizenlenmis egitim ortamlari, e§itim programlarinin basariya
ulagsmasinda 6nemli bir yere sahiptir. Bu egitim programlarinin, amaca hizmet edecek sekilde ortaya
konulmasi ve uygulanabilmesi i¢in egitim ortamlarmin 0grenme merkezlerini icerecek sekilde

diizenlenmesi belirtilmektedir (MEB, 2013).

Allen ve Fraser (2007)’1n yaptiklar1 ¢aligmada sinifta olusturulan 6grenme ortamlari, ¢ocuklarin
gelismelerini saglayict bir etken olarak o6n plana ¢ikmig ve 6zellikle de ¢ocuklarin kendi tercih
ettikleri 6grenme ortamlarinin daha etkin egitim almalarinda 6nemli rol oynadigr goriilmiistiir.
Diger taraftan yapilan arastirmalar, c¢ocuklarin ve yasanilan toplumun Ozelliklerini yansitan,
durumlarin1 anlatan materyallerin egitim ortaminda bulundurulmasinin ¢ocuklarin bilgiyi aktif

olarak yapilandirmalarinda 6énemli bir etken oldugu diistiniilmiistiir (Aydin, 2010)

Cocuklar farkli bi¢imlerde gelisir ve Ogrenirler. Bu siirecte egitimciler, egitim programlari,
kullanilan yontem ve materyaller ve sinif i¢i diizenlemeler gibi etkenler egitimde 6nemli role sahip
olur. Giincellenen okul Oncesi egitim programi, smif i¢i diizenleme ile ilgili baz1 degisiklikler
yapmay1 ve yeni bir bakis acis1 getirmeyi amaglamistir. Programda, cocuklarin siifta ki egitim
siirecine aktif olarak katilmalarini, bilgiyi yapilandirmalarini, bireysel olarak ya da kiiciik gruplar
olusturarak becerilerinin desteklenmesini saglayacak cesitli 6grenme merkezleri olusturmalari

Onerilmektedir.

Okul Oncesi Egitim Programi’nin amacina uygun sekilde olusturulan ya da giincellenen 6grenme
merkezleri ifadesinde “gocuklarin, oyun oynarken Ogrenmekte olduklar1 gercegini daha 1yi
vurgulamak {izere ilgi kdsesi yerine 6grenme merkezi ifadesi kullanilmistir. Ogrenme merkezleri
programda yer alan kazanim ve gostergelerle ve giinliik egitim akisi ile uyumlu materyalleri
barindiran, dolap, hali, yer désemesi ya da bantla ayrilmis oyun alanlar1 olarak tanimlanmaktadir”

(MEB, 2013).

Ogrenme merkezlerinin smiflarda tasarlanmasina dair programda belirtilen dlgiitler Snemli olsa da,

ogretmen bulundugu ¢evrenin ihtiyaclarmi karsilayacak sekilde planlama ve diizenleme yapabilir.
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Ornegin; gdreve baslanilan bir smifta daha 6nceden olusturulan merkezler varsa 6gretmen ihtiyaca
gore 0grenme merkezlerinin seklini degistirebilir ya da mobilyalarda ekleme/¢ikarma yapabilir.

Burada 6nemli olan, ¢ocuklarin ilgilerine gore merkezleri etkin ve verimli bir sekilde kullanmaktir.

Cocuklarin gelisimlerine destek olan etmenlerden biri olan ara¢ gereglerin yeterliligi ve niteligi
uygulanan egitim programin etkili sekilde ger¢eklesmesine katki saglayabilir. Arag gereglerin daha
diizenli ve bollinerek sunulmasimni saglayan Ogrenme merkezleri, c¢ocuklarin bireysel
gereksinimlerini karsilamak amaciyla, kiigiik gruplar halinde etkilesimde bulunacaklari ve
dikkatlerini artirarak oynayabilecekleri 6grenme alanlaridir. Cocuklar 6zgiir se¢imlerde bulunup
rahat hareket edebildikleri ortamlarda daha i1yi geliserek becerilerini sergiler duruma gelirler (Caltik,

2004: 29; MEB, 2013: 16).

Okul oncesi siniflarindaki 6grenme merkezleri, fiziksel olarak gesitli sekilde tasarlanmig ve 6zel
olarak ayrilmis alanlardir. Okul ©ncesi ¢ocuklari, siniflarindaki materyallerden nasil
faydalanacagini en iyi onlar1 kullanmay1 deneyimleyerek dgrenir. Ogrenme merkezleri, cocuklarin
materyalleri kullanmalarini, yasam becerilerini gelistirmelerini, kendi alanlarmi kesfetmelerini,

oyun oynamalarini ve akranlari ile birlikte eglenceli zaman gecirmelerini saglar.

Bir okul 6ncesi egitim kurumunun, ¢ocuklarin her tiirlii egitimsel ihtiyaclarini karsilar nitelikte
olmas: gerekmektedir. lyi diizenlenmis bir egitim ortami ¢ocuklarin siirece etkin katilimiyla,
ogrenmelerini destekler ve problem ¢dzme becerilerinin gelisimini saglar. Dikkatli ve 6zenli
planlanmig egitim ortamlari, egitim programlarinin bagariya ulagmasina katki saglamaktadir. Bu
egitim programinin kazanimlara uygun sekilde planlanabilmesi ve uygulanabilmesi i¢in yapilan

degisiklikleri egitim ortamina uygulamak gerekir.

Prescott’a (1987) gore; iyi diizenlenmis bir okul 6ncesi egitim ortam1 ¢ocuklari yasam becerilerini
kullanmaya motive eder. Bu nedenle ilgi cekici ve gereksinimlere gore diizenlenmis ortamlar
hazirlanmalidir. Weinstein ve David (1987) de o6grenme merkezleri i¢in Onerilen ortamlarin
cocuklar i¢in hem o6zel alan hem de sosyallesmeyi ayni anda saglayabilir nitelikte olmasinin
iizerinde durur. Bu nedenle de giincellenen egitim programinda 6grenme merkezlerinin 6zellikle
sinirlandirilmis alanlar icerisinde diizenlenmesi tavsiye edilir. Boylece ¢ocuk ilgisi dogrultusunda,
istedigi merkezde kazanimlara ulasabilecektir. Planlamada da cocugun siirece etkin katilimi
onemlidir. Cocuklar i¢in sinif diizenlenmesi yapilirken gereksinim ve ilgileri dikkate alinmali ve

yeni bir egitim ortaminin tasariminda ¢ocuklarla fikir paylagimlarinda bulunulmalidir.

Okul dncesi smiflari, gesitli 6grenme deneyimlerini saglayan alanlara ayrilir. Ogrenme merkezlerine

boliinmiis bir fiziksel alan; kesfetmek, bir seyler iliretmek, denemek ve kendi ilgi alanlarinin
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pesinden gitmek isteyen okul oncesi ¢ocuklari i¢in ideal bir ortamdir (Dodge, Colker & Heroman,
2002). Ogrenme merkezleri; benzer materyallerin ¢cocuklar belirli etkinliklere, deneyimlere tesvik
etmek icin gruplandirildigt (Norris, Eckert & Gardiner, 2004), yaparak-yasayarak Ogrenmeyi
saglamak icin cesitli materyaller ve imkanlar sunan siniftaki farkli ilgi alanlaridir (Epstein, 2007;

Copple & Bredekamp 2006).

Ogrenme merkezleri; c¢ocuklara bagimsiz davranma, inisiyatif alma, kararlilk gdsterme,
yaraticilik, akil yiiriitme, farkli diistinme ve problem ¢ézme becerilerini gelistirmesine firsat verir
(Heromen & Copple, 2006). Ogrenme merkezi etkinlikleri; ¢ocuklarin bireysel ya da kiiciik gruplar
halinde isbirligi yaparak calismasina, etkin katilim yoluyla birgok yeni kavrami ve becerileri
aragtirmasina, Ogrenmesine ve uygulamasina; problem c¢ozme, ve akil yiirlitme becerilerini
kullanmasina, etkinlikleri ve materyalleri kendi kendine se¢gmesine, iletisim ve kelime dagarcigini
gelistirmesine olanak saglar (Pike-Wilkie, vd., 2008). Ogrenme merkezleri, sundugu materyaller ile
¢ocuklarin fiziksel ¢evre iginde oyun oynamasmi saglar. Ogrenme merkezleri, yapilan etkinliklerle
coklu 6grenme ortami sunmasi agisindan onemli alanlardir. Bu ylizden merkezlerin ¢esitliliginin

fazla olmasi gerekir.

Ogrenme merkezleri, alinan kazamimlara gore cesitli konulari ya da kavramlar igerecek bir
cercevede ihtiyag duyuldukea yenilenebilir, gelistirilebilir ve degisiklik yapilabilir (Stephens 1996).
Ogrenme merkezlerinin programa uygun diizenlenmesi oldukc¢a &nemlidir. Bu sebeple dgrenme
merkezlerinin diizenlenmesi ve kullanilmasinda dikkat edilmesi gereken bazi noktalar vardir.
Merkezlerde diizenleme yapilirken ¢ocuklarin farklilasan ilgi ve ihtiyaglar1 géz oniine alinmalidir.
Cocuklarin bu konuda duygu ve diislincelerinin alinmasi, onlarin smiftaki degisiklikleri
kabullenmesinde ve sorumluluklar1 yerine getirmelerinde motive edici olur. Simifta bulunan
merkezlerin isimlerinin ve resimlerinin bulundugu cesitli renklerde kartlar hazirlanarak ait oldugu
merkezde ¢ocuklarin gorebilecegi bir yere sabitlenebilir. Ornegin miizik merkezi igin
enstriimanlarin oldugu, kitap merkezi i¢in iizerinde kitap okuyan ¢ocuk resmi bulunan bir kart ya da
sanat merkezi icin tizerinde fir¢a ve boya fircalarinin resmi bulunan bir kart hazirlanabilir. Oyuncak
ve malzemelerin konuldugu raflar, ¢cocuklarin boylarina gore olmalidir. Belirli merkezlerin oyun
odasindaki yeri, bu merkezlerin sessizlik durumuna gore ayarlanmalidir. Sessizlik ve dikkat isteyen
kitap, fen-matematik ve sanat etkinlikleri merkezleri birbirlerine yakin olacak sekilde sinifin sakin
ve aydmlik bolimiinde diizenlenmelidir. Cocuklarin daha sesli bir sekilde oynadigi blok ve
dramatik oyun merkezi ise yogun dikkat gerektiren boliimlerden wuzak bir yerde
konumlandirilmalidir. Merkezlerde buluna materyaller ¢ocuk sayisini karsilayacak sekilde
olmalidir. Zaman zaman malzeme cesidinde ve merkezlerin konumlarinda farkliliklar yapilabilir.

Merkezdeki materyaller, ¢ocuklarin gorebilecegi ve kolay ulasabilecegi sekilde diizenlenmelidir. Bu
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sekilde cocuklar ihtiyag duyduklari materyalleri bulup yeniden yerlerine yerlestirebilme firsati
bulmalidir. Smifin fiziki ortami uygunsa, Ogrenme merkezlerinin tamamima ayni anda yer
verilebilmelidir. Ancak smifin kiigiik olmasi ya da ¢ocuk sayisinin fazla olmasi halinde merkezler
ara ara degistirilerek, doniisiimlii halde kullanilabilir. Béylece 6grenme merkezlerinin hepsinden

yararlanilmaya calisilir (Ersan, 2011).

Ogrenme merkezleri, olusturulan okul &ncesi egitim programlarinin cevresel iskeletini
olusturmaktadir. Cocuklarin tiim gelisim alanlarina katki saglamak i¢in merkezler gelistirilmistir.
Ornegin, cesitli 6grenme merkezlerinde (miizik, sanat, dramatik oyun) tiim ¢ocuklar ilgi alanlarini
takip etmeye, anlamli se¢imler yapmayir Ogrenmeye ve becerilerini gelistirmeye davet edilir.
Ogrenme merkezleri, cocuklar arastirma yapmak ve kesiflerle mesgul etmek igin tasarlanmistir. Bu
merkezler, her ¢ocugun normal gelisimini veya 6zel gelisim ihtiyacglarini karsilayabilir nitelikte
olmalidir. Her ¢ocuk sahip oldugu o6zel ilgi ve yeteneklerini gelistirebilir, akranlar1 ile sosyal

iletisim kurarak daha fazla 6grenme gergeklestirebilir (Texas Child Care ‘TCC’, 2010).

Ogrenme merkezlerinin etkili bir sekilde kullanilmasi durumunda cocuklarin 6zerk diisinme
becerileri gelisir ve kendi bireysel hizlarinda Ogrenerek bunun sorumlulugunu alirlar. Bu
merkezlerde ¢ocugun tercihi oldugunda, 6grenme icin motive olmalar1 daha kolay ve hizli olur
(Pattillo ve Vaughan, 1992°den Akt. Demirci ve Sivgin). Ogrenme merkezlerinde oynanan
oyunlarla ¢ocugun farkli diisiinme becerisi ve yaraticiligi geliserek kendini ifade etme becerisini
artirir. Olaylar arasinda cesitli neden sonug iliskileri kurmasini saglayarak, toplumsal cinsiyet
rollerini 6grenir. Biiyiik ve kiigiik kas becerilerini gelistirmesini saglar (Aral, Kandir ve Can Yasar,
2002; Aysu ve Aral, 2016). Ogrenme merkezleri ¢ocuklara belirlenen siirede vakit gecirecekleri
merkezleri se¢gme 6zgiirliigli ve calistiklar1 merkezlerde istediklerini yapma rahatlig: saglar. Bu tiir
bir egitim ortam1 “cocuklarin 6grenme kaliciligini artirarak, gérev tamamlamay1 6grenmelerine

yardimer” olabilir (Ozyiirek ve Kiling, 2015, s. 132).

Okul Oncesi Egitim Programi’nda “okul &ncesi egitim smiflarinda Blok Merkezi, Kitap Merkezi,
Miizik Merkezi, Dramatik Oyun Merkezi, Sanat Merkezi ve Fen Merkezi olmak iizere alt1 6grenme
merkezi bulunmasi onerilmektedir.” Bu alt1 merkeze ek olarak, 6gretmen, gerekli gordiigii zaman
sinifta  belirli siire kalacak sekilde “Gegici Ogrenme Merkezi” olusturabilir. Simflarin
biiyiikligiiniin ya da fiziki imkanlarinin yetersizligi durumunda tiim merkezler ayni anda
bulunamayabilir. Bu durumda okulun kosullarina uygun olarak merkez sayis1 artirilabilir (ACEV,

2019; MEB, 2013) ya da doniisiimlii olarak planlanabilir (Ersan, 2011).

Cocuklarin kendi tercihleriyle katildiklar1 merkez etkinliklerinde, ilgiye ve bireysel 6grenme hizina

gore planlama yapilmaktadir. Fiziksel alanin diizenlenmesinin program kalitesinin etkili bir
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gostergesi oldugu g6z Oniine alindiginda, okul Oncesi smiflarindaki 6grenme merkezlerinin
diizenlenmesinin ne durumda oldugunu ortaya koymak 6zellikle 6nem tasimaktadir. Bu dogrultuda
bu calismadaki amag, okul 6ncesi siniflarindaki 6grenme merkezlerinin durumunu betimlenmesi ve
okul oOncesi egitim kurumlarinda Ogrenme merkezlerine iliskin mevcut olan uygulamalarin

incelenmesidir.
Arastirmanin amacina ulasabilmek i¢in agsagidaki sorulara cevap aranmistir:
1. Okul dncesi simiflarinda, bulunmasi istenen hangi 6grenme merkezlerine yer verilmektedir?

2. Okul oncesi egitim smiflarinda cocuklarin 68renme merkezlerinde bulunan materyallere

ulasabilme durumu nasildir?
3. Okul dncesi egitim siniflarindaki 6grenme merkezleri cocuklar tarafindan goriilebilmekte midir?

4. Okul oncesi egitim siniflarindaki 6grenme merkezleri birbirinden belirgin bir sekilde ayrilmakta

midir?
5. Okul 6ncesi egitim siniflarinda 6grenme merkezlerinin belirtilme ve etiketlenme durumu nedir?
2. Yontem

Bu aragtirma, Aksaray ilinde bulunan okul Oncesi egitim siniflarinda 6grenme merkezlerinin
durumlarini betimlemeyi amaglayan tarama modelinde bir calismadir. Tarama ¢alismalar1 genellikle
var olan herhangi bir durumu belirlemek amaciyla yapilmaktadir (Biiyiikoztiirk vd., 2014). Bu
caligma nicel arastirma yontemlerinden olan kesitsel tarama arastirmasi olarak sekillendirilmistir.
Kesitsel tarama arastirmalart betimlenecek degiskenlerin tek seferde olciildiigii, 6rneklemin farkli
ozellikteki gruplar1 kapsadigi ¢aligmalar olarak ifade edilir (Biiylikoztiirk vd., 2014). Caligmanin
ornekleminde farkli okul tiirlerinin bulunmasi, smif i¢i gdzlemlerin bir kez uygulanmasi ¢aligmanin
kesitsel tarama calismasi oldugunu gostermektedir. Belirtilen amag¢ c¢ergevesinde elde edilen

bulgular sunulmustur.
2.1.Calisma Grubu

Arastirmanin evrenini; Aksaray 11 Milli Egitim Miidiirliigii'ne bagli merkez anaokullar1 ve

ortaokul/ilkokul biinyesinde ki anasiiflar1 olusturmaktadir.

Bu arastirmanin c¢alisma grubunu; Aksaray ili merkezinde bulunan; 8 bagimsiz anaokulunda
bulunan 38 sinif (% 64) ve ilkokul/ortaokul biinyesinde bulunan 21 anasinifi (% 36) olmak iizere 16
okul 6ncesi egitim kurumunda bulunan toplam 59 sinif olusturmaktadir. Arastirmanin 6érnekleminin
belirlenmesinde evrendeki her birimin esit secilme olasiliginin bulundugu basit segkisiz 6rnekleme

yontemi (Biiytikoztiirk vd., 2012) kullanilmastir.
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2.2.Veri Toplama Aracglan

Bu arastirmada veri toplama araci olarak, “Ogrenme Merkezleri Kontrol Listesi” kullanilmustir.
Giilay Ogelman ve Karakuzu (2016) tarafindan gelistirilen “Ogrenme Merkezi Kontrol Listesi”,

amaca hizmet etme derecesinde baz1 maddeler ¢ikarilip yeniden olusturulmustur.

Ogrenme merkezleri kontrol listesinde; simiflarda merkezlerin bulunma durumu, merkezlere ulasma
durumlari, merkezlerin smiftaki konumlari, merkezleri belirtmede kullanilan etiketleme yontemi,
merkezlerin birbirinden ayrilma durumlari ve merkezlerin giivenliginin saglanmasina iliskin toplam

72 madde bulunmaktadir.

Calisma grubundaki her okul &ncesi egitim smifi, “Ogrenme Merkezleri Kontrol Listesi” goz
onilinde bulundurularak yerinde gdzlemler yapilmis ve incelenmistir. Gozlemler sonucunda ilgili
dlgme aract amaca uygun sekilde doldurulmustur. Ogretmenler ve idareciler ¢alisma oncesinde,
aragtirmanin amact ile ilgili bilgilendirilmislerdir. Gozlemler aragtirmaci tarafindan sinifta

gergeklestirilmistir.
2.3.Verilerin Analizi

Okul oOncesi egitim siniflarindaki 6grenme merkezlerinin gozlemlendigi ve incelendigi bu

caligmanin bulgularina, frekans yilizde dagilimlari ile analiz edilerek ulagilmistir.

3. Bulgular

Bu boliimde, bagimsiz anaokulu ve anasiiflarinda 6grenme merkezlerinin diizenlenme durumunun
betimlemesi, arastirmada kullanilan kontrol listesi maddelerinin dagilim diizeyine gore asagida

verilmistir.

Tablo 1. Blok Merkezi Kontrol Listesi Dagilim Diizeyi

Anaokulu Anasmifi Toplam
Maddeler Evet Hayir Evet Hayir Evet Hayir
f % f % f % f % f % f %

Madde 1 37 973 1 2.7 20 952 1 4.8 57 96.6 2 3.4
Madde 2 37 973 1 2.7 20 952 1 4.8 57  96.6 2 3.4
Madde 3 24 632 14 368 14 667 7 333 38 644 21 356
Madde 4 25 658 13 342 15 714 6 28.6 40 678 19 322
Madde 5 24 632 14 368 13 619 8 38.1 37 627 22 373
Madde 6 25 658 13 342 16 762 5 2338 41 695 18 305
Madde 7 27 711 11 289 15 714 6 28.6 42 712 17 2838
Madde 8 32 842 6 158 11 524 10 476 43 729 16 271
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Madde 9 33 868 5 132 21 100 O 0.0 54 915 5 8.5

Madde 10 22 579 16 421 10 476 11 524 32 542 27 458

Tablo 1’de belirtildigi iizere bagimsiz anaokullar1 ve anasiiflarinda % 95’in {izerinde blok merkezi
bulunmaktadir. Yine bu smiflarda % 95’in {izerinde blok merkezi ¢ocuklarin materyallere
ulasabilecegi sekilde diizenlenmistir. Anaokullarinda merkezin yazi veya resim ile etiketlenmesi %
63’¢ % 65 iken, bu oran anasmiflarinda % 66’a, % 71’dir. Tiim simiflarin blok merkezinin
etiketlenmesinde genellikle resim ve yazi birlikte kullanilmigtir. Anaokullarinda % 36,
anasiniflarinda % 38 oraninda resim ya da yazi etiketi ¢ocuklarin géz hizasinda degildir. Resim
etiketinin, yazi etiketinden daha biiyiik boyutta olmasi tiim siniflarda % 71’°dir. Blok merkezi
anaokullarinda % 84 ile belirgin bir sekilde ayrilmigtir. Bu oran anasmiflarinda ise % 52 ile daha
diigiiktiir. Anasmifinda bu merkezde oynayan c¢ocuklarin hepsi, diger merkezlerde oynayan
cocuklar1 gorebilirken bu oran anaokullarinda % 86’dir. Blok merkezinin duvara sabitlenmesi

anaokullarinda % 57, anasiniflarinda % 52°dir.

Tablo 2. Sanat Merkezi Kontrol Listesi Dagilim Diizeyi

Anaokulu Anasmifi Toplam
Maddeler Evet Hayir Evet Hayir Evet Hayir
f % f % f % f % f % f %

Madde 1 30 789 8 211 11 524 10 476 41 695 18 305
Madde 2 12 316 26 684 5 238 16 762 17 288 42 712
Madde 3 29 763 9 237 14 667 7 333 43 729 16 271
Madde 4 23 605 15 395 10 476 11 524 33 559 26 441
Madde 5 20 526 18 474 9 429 12 571 29 492 30 508
Madde 6 18 474 20 526 10 476 11 52.4 28 4715 31 52.5
Madde 7 17 447 21 553 10 476 11 52.4 27 458 32 54.2
Madde 8 19 500 19 500 9 429 12 571 28 475 31 525
Madde 9 31 816 7 184 14 667 7 333 45 763 14 237
Madde 10 27 711 11 289 8 381 13 619 35 593 24 407
Madde 11 22 579 16 421 5 238 16 762 27 458 32 542

Tablo 2’de goriildiigii gibi bagimsiz anaokullarinda % 78, ilkokul/ortaokul biinyesinde bulunan
anasiniflarinda % 52 oraninda sanat merkezi bulunmaktadir. Siniflarin % 71’inde lavabolar sanat
merkezine yakin degildir. Yine bu smiflarda % 66’nin iizerinde sanat merkezi g¢ocuklarin

materyallere ulasabilecegi sekilde diizenlenmistir. Anaokullarinda merkezin yazi veya resim ile
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etiketlenmesi % 60’a % 52 iken, bu oran anasimniflarinda % 47’ye, % 42’dir. Resim ve etiketin
birlikte kullanilmasi anaokullarinda % 44, anasimiflarinda % 47°dir. Resim ya da yazi etiketlerinin
cocuklarin g6z hizasinda bulunmasi tiim siniflarda % 47°dir. Resim etiketinin, yaz etiketinden
daha biiyiik boyutta olmasi tiim siniflarin % 50’ sinden fazlasinda yoktur. Anaokullarinda sanat
merkezinde oynayan ¢ocuklarin % 81’1, diger merkezlerde oynayan ¢ocuklar1 gorebilirken bu oran
anasiniflarinda % 66’dir. Sanat merkezi anaokullarinda % 71 ile belirgin bir sekilde ayrilmistir. Bu
oran anasiniflarinda ise % 38 ile olduk¢a disiiktiir. Sanat merkezinin duvara sabitlenmesi

anaokullarinda % 57, anasimiflarinda % 23’tir.

Tablo 3. Kitap Merkezi Kontrol Listesi Dagilim Diizeyi

Anaokulu Anasmifi Toplam
Maddeler Evet Hayir Evet Hayir Evet Hayir
f % f % f % f % f % f %
Madde 1 36 947 2 5.3 21 100 © 0.0 57 966 2 3.4
Madde 2 37 973 1 2.7 19 905 2 95 56 949 3 51
Madde 3 3% 921 3 79 21 100 © 0.0 56 949 3 51
Madde 4 27 711 11 289 17 810 4 19.0 44 746 15 254
Madde 5 28 737 10 263 16 762 5 23.8 44 746 15 254
Madde 6 23 605 15 395 20 952 1 4.8 43 729 16 271
Madde 7 25 658 13 342 18 857 3 14.3 43 729 16 271
Madde 8 23 605 15 395 19 905 2 9.5 42 712 17 288
Madde 9 26 684 12 316 21 100 0 0.0 47 797 12 203
Madde 10 33 868 5 132 20 9.2 1 48 53 898 6 10.2
Madde 11 26 684 12 316 15 714 6 28.6 41 695 18 30.5

Tablo 3’de; anasmiflarinin timiinde, anaokullarmin % 94’tinde kitap merkezinin bulundugu
goriilmektedir. Yine bu smiflarda % 90’1n iizerinde kitap merkezi sinifin aydmlik bir yerinde
konumlandirilmigtir. Anaokullarinda % 92, anasmiflarin ise tiimiinde ¢ocuklarin materyallere
ulagabilecegi sekilde diizenlenmistir. Anaokullarinda kitap merkezin yazi veya resim ile
etiketlenmesi % 71°e % 73 iken, anasiniflarinda % 81’e % 76’ dir. Resim ve yazi etiketinin birlikte
kullanilmasi anaokullarinda % 65, anasiniflarinda ise % 85 ile daha yiiksektir. Anaokullarinda %
60, anasiiflarinda % 95 oraninda resim ya da yazi etiketi ¢ocuklarin goz hizasindadir. Resim
etiketinin, yazi etiketinden daha biiylik boyutta olmasi1 anaokullarinda % 60, anasiniflarinda daha
yiikksek oranla % 90’dir. Anaokullarinda kitap merkezinde oynayan g¢ocuklarin % 68’1, diger

merkezlerde oynayan c¢ocuklart gorebilirken, anasiniflarinda bu oran oldukga yliksektir. Kitap
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merkezi anaokullarinda % 86, anasiniflarinda % 95 belirgin bir sekilde ayrilmistir. Kitap

merkezinin duvara sabitlenmesi tim simiflarda % 68’in lizerindedir.

Tablo 4. Dramatik Oyun Merkezi Kontrol Listesi Dagilim Diizeyi

Anaokulu Anasmifi Toplam
Maddeler Evet Hayir Evet Hayir Evet Hayir
f % f % f % f % f % f %

Madde 1 3% 921 3 7.9 15 714 6 286 50 847 9 15.3
Madde 2 32 842 6 158 15 714 6 286 47 797 12 203
Madde 3 26 684 12 316 13 619 8 381 39 66.1 20 33.9
Madde 4 26 684 12 316 11 524 10 476 37 627 22 373
Madde 5 23 605 15 395 13 619 8 38.1 36 610 23 390
Madde 6 25 658 13 342 14 667 7 334 39 661 20 339
Madde 7 25 658 13 342 15 714 6 28.6 40 67.8 19 322
Madde 8 33 868 5 132 15 714 6 28.6 48 814 11 186
Madde 9 31 816 7 184 13 619 8 38.1 44 746 15 254
Madde 10 24 632 14 368 9 429 12 571 33 559 26 441

Tablo 4’de belirtildigi iizere bagimsiz anaokullarinda % 92, ilkokul/ortaokul biinyesinde bulunan
anasiniflarinda % 71 oraninda dramatik oyun merkezi bulunmaktadir. Anasiniflarinda % 71’1n
sekilde

anaokullarinda % 84 ile daha yiiksektir. Anaokullarinda merkezin yaz1 veya resim ile etiketlenmesi

iizerinde merkez c¢ocuklarin materyallere ulasabilecegi Bu oran

diizenlenmistir.
% 68 iken, bu oran anasmiflarinda % 61’e, % 52°dir. Resim ve etiketin birlikte kullanilmasi tim
siniflarda % 65’in tlizerindedir. Resim ya da yazi etiketlerinin ¢ocuklarin g6z hizasinda bulunmasi
tim siniflarda % 60 civarindadir. Resim etiketinin, yazi etiketinden daha biiyiik boyutta olmasi
anaokullarinda % 65, anasiniflarinda % 71°dir. Anaokullarinda bu merkezde oynayan ¢ocuklarin
% 86’s1, diger merkezlerde oynayan c¢ocuklar1 gorebilirken, bu oran anasmiflarinda % 71°dir.
Dramatik oyun merkezi anaokullarinda % 81 ile belirgin bir sekilde ayrilmistir. Bu oran
anasmiflarinda ise % 61 ile daha diisliktiir. Dramatik oyun merkezinin anaokullarinda % 36,

anasiiflarinda % 57 oraninda duvara sabitlenmedigi gortilmuistiir.

Tablo 5. Miizik Merkezi Kontrol Listesi Dagilim Diizeyi

Anaokulu Anasinifi Toplam
Maddeler Evet Hayir Evet Hayir Evet Hayir
f % f % f % f % f % f %
Madde 1 31 816 7 184 20 952 1 4.8 51 864 8 13.6
Madde 2 25 658 13 342 17 810 4 190 42 712 17 288
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Madde 3 24 632 14 368 16 762 5 23.8 40 67.8 19 322
Madde 4 26 684 12 316 16 762 5 23.8 42 712 17 288
Madde 5 18 474 20 526 16 762 5 23.8 34 576 25 424
Madde 6 26 684 12 316 18 857 3 14.3 44 746 15 254
Madde 7 26 684 12 316 18 857 3 14.3 44 746 15 254
Madde 8 31 816 7 184 20 952 1 4.8 51 864 8 13.6
Madde 9 27 711 11 289 18 857 3 14.3 45 763 14 237
Madde 10 30 789 8 211 16 762 5 23.8 46  78.0 13 220

Tablo 5’de de goriildiigii gibi bagimsiz anaokullarinda % 81, anasiniflarinda % 95 miizik merkezi
bulunmaktadir. Anaokullarinda % 34, anasmiflarinda % 19 oraninda miizik merkezi ¢ocuklarin
materyallere ulasabilecegi sekilde diizenlenmemistir. Anaokullarinda merkezin yazi veya resim ile
etiketlenmesi % 63’e % 68 iken, bu oran anasmniflarinda % 76°dir. Resim ya da yazi etiketinin
birlikte yer almasi anaokullarinda % 68, anasmiflarinda % 85°dir. Anaokullarinda % 47,
anasiniflarinda % 76 oraninda resim ya da yazi etiketi cocuklarin géz hizasindadir. Anaokullarinda
% 68, anasmiflarinda % 85 resim etiketinin, yazi etiketinden daha biiyiik boyutta bulunmaktadir.
Miizik merkezi anaokullarinda % 71 ile belirgin bir sekilde ayrilmistir. Bu oran anasiniflarinda ise
% 85 ile daha yiiksektir. Anasinifinda bu merkezde oynayan ¢ocuklarin % 95’1, diger merkezlerde
oynayan cocuklart gorebilirken bu oran anaokullarinda % 81°dir. Anaokullarinda bulunan miizik
merkezinin % 21’inin, anasiiflarinda bulunan miizik merkezinin % 23’{iniin duvara sabitlenmedigi

gOriilmiistiir.

Tablo 6. Fen Merkezi Kontrol Listesi Dagilim Diizeyi

Anaokulu Anasmifi Toplam
Maddeler Evet Hayir Evet Hayir Evet Hayir
f % f % f % f % f % f %

Madde 1 30 789 8 211 16 762 5 238 46 780 13 220
Madde 2 30 789 8 211 15 714 6 286 45 763 14 237
Madde 3 29 763 9 237 10 476 11 524 39 66.1 20 33.9
Madde 4 24 632 14 368 13 619 8 38.1 37 627 22 373
Madde 5 26 684 12 316 12 571 9 429 38 644 21 356
Madde 6 24 632 14 368 11 524 10 476 35 593 24 407
Madde 7 24 632 14 368 14 66.7 7 333 38 644 21 356
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Madde 8 25 658 13 342 14 667 7 33.3 39 661 20 339
Madde 9 30 789 8 211 15 714 6 28.6 45 763 14 237
Madde 10 29 763 9 23.7 14 66.7 7 33.3 43 729 16 27.1
Madde 11 27 711 11 289 7 333 14 66.7 34 576 25 424

Tablo 6’da bagimsiz anaokullarinda % 78, ilkokul/ortaokul biinyesinde bulunan anasiniflarinda %
76 oraninda fen merkezi bulundugu goériilmektedir. Yine bu siniflarda % 71 1n tizerinde fen merkezi
smifin aydinlik bir yerinde konumlandirilmigtir. Anaokullarinda % 23, anasiniflarinda % 52
oraninda fen merkezi c¢ocuklarin materyallere ulasabilecegi sekilde diizenlenmemistir.
Anaokullarinda merkezin yazi veya resim ile etiketlenmesi % 63’a % 68 iken, bu oran
anasiniflarinda % 61°¢, % 57°dir. Resim ve etiketin birlikte kullanilmasi anaokullarinda % 63,
anasiniflarinda % 66’dir. Resim ya da yazi etiketlerinin ¢ocuklarin gbz hizasinda bulunmasi ise
anaokullarinda % 63, anasmiflarinda % 52°dir. Resim etiketinin, yaz1 etiketinden daha biiytlik
boyutta olmasi tim smiflarda % 65’in tizerindedir. Anaokullarinda fen merkezinde oynayan
cocuklarin % 78’1, diger merkezlerde oynayan ¢ocuklar1 gorebilirken bu oran anasiniflarinda %
71°dir. Fen merkezi anaokullarinda % 76 ile belirgin bir sekilde ayrilmistir. Bu oran anasiniflarinda
ise % 66’dir. Fen merkezinin duvara sabitlenmesi anaokullarinda % 71, anasmiflarinda % 33

orantyla daha diistiktiir.

Tablo 7. Gegici Ilgi Merkezi Kontrol Listesi Dagilim Diizeyi

Anaokulu Anasiifi Toplam
Maddeler Evet Hayir Evet Hayir Evet Hayir
f % f % f % f % f % f %

Madde 1 26 684 12 316 12 571 9 42.9 38 644 21 356
Madde 2 25 658 13 342 12 571 9 42.9 37 62.7 22 373
Madde 3 8 211 30 789 9 429 12 571 17 288 42 712
Madde 4 6 158 32 842 10 476 11 524 16 271 43 72.9
Madde 5 8 211 30 789 9 429 12 571 17 288 42 71.2
Madde 6 7 184 31 816 10 476 11 524 17 288 42 71.2
Madde 7 9 237 29 763 10 476 11 524 19 322 40 67.8
Madde 8 23 605 15 395 12 571 9 42.9 35 593 24 40.7
Madde 9 17 447 21 553 12 571 9 42.9 29 492 30 50.8

Tablo 7°de belirtildigi iizere; bagimsiz anaokullarinda % 68, ilkokul/ortaokul biinyesinde bulunan
anasiniflarinda % 57 oraninda gecici 1ilgi merkezi bulunmaktadir. Anaokullarinda % 65,

anasimiflarinda % 57, bu merkez cocuklarin materyallere ulasabilecegi sekilde diizenlenmistir.
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Anaokullarinda merkezin yazi veya resim ile etiketlenmesi % 21°e¢ % 15 iken, bu oran
anasmiflarinda % 42’ye, % 47’dir. Resim ve etiketin birlikte kullanilmas1 anaokullarinda % 18,
anasiniflarinda ise % 47’dir. Resim ya da yaz etiketlerinin ¢ocuklarin géz hizasinda bulunmasi
anaokullarinda % 21, anasiniflarinda % 42°dir. Anasmiflarinda % 47 oraniyla resim etiketi, yazi
etiketinden daha biiyiik boyuttadir. Anaokullarinda gecici ilgi merkezinde oynayan ¢ocuklarin %
60’1, diger merkezlerde oynayan ¢ocuklari gorebilirken bu oran anasiiflarinda % 57°dir. Gegici ilgi
merkezi anaokullarinda % 44 ile belirgin bir sekilde ayrilmistir. Bu oran anasmiflarinda ise %

57°dir.
4. Sonug¢ ve Tartisma

Bu ¢alismada; MEB Okul Oncesi Egitimi programinda belirtildigi iizere, 6grenme merkezlerin
siniflarda ki diizenlenme durumlar tespit edilmeye c¢alisilmistir. Arastirma sonuglarina
bakildiginda; Ogrenme merkezlerinin g¢esitli acilardan incelendigi bu c¢alismada, bagimsiz
anaokullar1 ve anasiniflarinda % 95’in iizerinde blok merkezi bulunmaktadir. Kitap merkezi,
anasiniflarinin tamaminda, anaokullarinin ise % 94’tinde bulunmaktadir. Arastirmaya alinan tiim
okullar incelendiginde de siniflarda, en fazla bulunan merkez blok ve kitap merkezleridir.
Anaokullarinda % 92 ile dramatik oyun merkezi daha fazla bulunurken, anasmiflarinda % 95 ile
miizik merkezi daha fazla bulunmaktadir. Fen merkezi tiim siniflarin % 78’inde bulunmaktadir.
Sanat merkezi anaokullarinda % 78, anasiniflarinda % 52 oraninda bulunmaktadir. Anasmiflarinin
onemli bir kisminda sanat merkezini olusturulmasina daha az agirlik verilmistir. Smiflarin hepsine
bakildiginda en az bulunan merkez, gecici ilgi merkezidir. Siniflarin biiylik bir ¢ogunlugunda bu
merkezin bulunmadigi belirlenmistir. Bu durumda, gegici ilgi merkezlerine ihtiyaca gore daha ¢ok

yer verilmesi, bu konuda daha ¢ok caligma yapilmasi gerektigi sdylenebilir.

Merkezlerin tim ¢ocuklarin ulasabilecegi sekilde konumlandirilmasi, ihtiya¢ duyduklari
materyallere ulasabilmeleri ve 6zgiin bir sekilde oyun oynamalari i¢in olduk¢a dnemlidir. Siniflarin
biiyiik bir boliimiinde blok ve kitap merkezleri, ¢ocuklarin materyallere ulasabilecegi sekilde
diizenlenmistir. Miizik merkezinin c¢ocuklarin materyallere ulasabilecegi sekilde diizenlenmesi
anasiniflarinda % 81 iken, anaokullarinda % 65°dir. Anaokullarinda miizik merkezinin, genellikle
ahsaptan yapilmis, lizerine miizik aletlerinin asildig1 bir¢ok okula gonderilen kalip asma merkezler
oldugu gorilmiistiir. Bu materyaller genellikle g6z hizasindan yiiksek bir konuma sabitlenmistir.
Anasiniflarinin tamaminda kitap merkezi ¢cocuklarin ulasabilecegi ve diger merkezlerdeki ¢ocuklar
gorebilecekleri sekildedir. Fen merkezi, tiim siiflarda kitap merkezine gore daha fazla sinifin
aydinlik bir boliimiinde bulunmaktadir. Siniflarin biiylik bir kisminda, sanat merkezi lavabolara
yakin degildir.
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Arastirma sonuglarina gore; smiflarin tiimiinde sanat ve gecici ilgi merkezinin disinda tim
merkezlerin yarisindan fazlasi yazi ya da resim etiketi kullanilarak belirtilmistir. Yazi ve resim
etiketinin birlikte en fazla yer aldigi merkezler, kitap ve miizik merkezleridir. Anasiniflarinda,
anaokullarindan daha ¢ok merkezde resim etiketi, yazi etiketinden daha biiylik boyutta
bulunmaktadir. Kitap merkezlerinde resim ya da yazi etiketinin g6z hizasinda bulunmasi
anasiniflarinda % 95 iken, anaokullarinda % 60’tir. Burada anasiiflarinin bir¢ogunda daha yerden
ve dar dolaplar kullanilmis ve etiketlerin gbz hizasia yapistirildigi gortilmiistiir. Anaokullarinin
onemli bir kisminda ise etiketler dolabin daha iist kismina yapistirilmistir. Anaokullarinda blok ve
fen merkezleri, anasiniflarinda ise; sanat, kitap, dramatik oyun, miizik ve geg¢ici ilgi merkezleri daha
fazla resim-yazi etiketlerini ¢ocuklarin géz hizasinda diizenlemislerdir. Tiim siniflarda merkezlerin

biiyiik bir kismu farkli merkezde oynayan ¢ocuklarin birbirini gorebilecegi sekildedir.

Bu arastirmada; tiim siniflar incelendiginde en fazla kitap merkezinin belirgin bir sekilde ayrildigi
goriilmiistiir. Blok merkezi anaokullarinda %84 belirgin bir sekilde ayrilmigken, bu durum
anasiniflarinda %52 ile daha diisiik bir orandadir. Yine anaokullarinda dramatik oyun merkezi %81,
anasiniflarinda % 61 ile belirgin bir sekilde ayrilmistir. Anaokullarinin biiyiik bir kisminda blok ve
dramatik oyun merkezleri daha genis alanlarda olusturulup, genellikle dolaplarla belirgin hale
getirilmistir. Anasmiflarinin birgogunda ise bu alanin daha kisith oldugu diisiiniilmektedir.
Anaokullarinda daha ¢ok blok, sanat, dramatik oyun, fen merkezleri anasiiflarinda ise; kitap,
miizik ve gecici ilgi merkezleri belirgin bir sekilde ayrilmistir. Anasiniflarinin  biiytik bir

cogunlugunda sanat ve ilgi merkezleri sinifta belirgin bir sekilde ayrilmamustir.

Bu arastirmada; siniflarin tamaminda en fazla sabitlenen merkezlerin miizik ve kitap merkezleri
oldugu belirlenmistir. Fen merkezinin anaokullarinda duvara sabitlenmesi % 71 iken, bu oran
anasiniflarinda % 33 ‘tiir. Anasiniflarinda fen merkezinin genellikle dolap {iistii, masa tistli ve cam
kenarinda duvara sabitlenmeden konumlandirildigi gézlemlenmistir. Cocuklarin giivenliginde bir
problem yasanmamasi amaciyla, merkezlerin miimkiin oldugu kadar yere ya da duvara sabitlenmesi
olduk¢a Onemlidir. Arastirmadaki siniflarda merkezlerin, duvara sabitlenmesi ve giivenligi

acisindan ¢ok yeterli olmadiklar1 sdylenebilir.

Ogrenme merkezlerinin incelendigi bu ¢alismanin bulgulari, okul tiirlerine ve merkezlerin
durumuna gore farklilik gosterse de Ogrenme merkezlerine yonelik onemli diizenlemelerin
yapilmasi gerektigini ortaya koymaktadir. Yapilan gozlem sirasinda da bu belirlenen merkezler
disinda farkli bir merkezin olusturulmadig1 goriilmiistiir. Bu ¢alismada, 6grenme merkezleri bir liste
dogrultusunda goézlemlenmistir. Sonraki yapilacak arastirma c¢alismalarinda, merkezlerde
yapilabilecek farkli diizenlemeler, merkezlerin niteligi, merkezlerin etkin kullanim durumlari,

ogretmenlerin merkezlere iligskin goriisleri vb. konular incelenebilir.
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Okul Oncesi Egitim Programi’nda 6grenme merkezlerinde; smifin fiziksel ozellikleri ve cocuk
sayisini dikkate alinarak, g¢ocuklarin bireysel gereksinimlerine ve ilgilerine yonelik diizenlemeler
yapilmalidir. Ayrica var olan 6grenme merkezleri; “kazanimlara uygun olarak yeni materyaller
eklenmesi, bazi materyallerin kaldirilmasi, bazilarimin da tekrar yerine konmasi seklinde
giincellenmelidir” ifadesi yer almaktadir (MEB, 2013). Ogrenme ortaminin diizenlenmesi egitim
verimliligi acisindan ¢ok yonlii ve onemli bir bilesendir. Tiim bunlardan yola ¢ikilarak bu
aragtirmanin bulgular1 sonucunda; 6grenme merkezlerinin diizenlenmesiyle ilgili asagidaki oneriler

verilebilir:

Okulun ve smifin sartlarina uygun olarak merkezlerin sayisi diizenlenebilir, gerekirse ekleme ve

cikarmalar yapilabilir.

Ogrenme merkezlerinin programa uygunlugu dikkate alinarak, ¢ocuklarm ulasabilecegi ve birbirini
gorebilecegi sekilde diizenlenmis, diger boliimlerden belirgin olarak ayrilmis ve duvara sabitlenmis,

etiketlemesi yapilmis olabildigince farkli tiirde 6grenme merkezlerine yer verilebilir.

Okul oOncesi siniflarinda 6grenme merkezleri igin gerekli olan materyallerin saglanmasi ve

cesitlendirilmesinde 6gretmen, okul yonetimi, veli ve diger paydaslarla is birligi yapilabilir.

Okul yonetiminin, yeni merkezlerin olusturulmasi, var olan merkezlerin giincellenmesi ve materyal

destegi konusunda programla ilgili gerekli bilgiye sahip olmasi saglanabilir.

Gegici 0grenme merkezleri, egitim ortamlarinda kazanimlara uygun farkli temalarla ¢ocuklarin
dikkatini ¢ekmekte ve kazanimlara ulasmak konusunda 6gretmene yardimei olmaktadir. Verilecek
kazanima gore gecici merkezlerin sayisi artirilabilir. Bunlara ilave olarak STEM, dijital

okuryazarlik ve erken matematik gibi yeni 6grenme merkezleri eklenebilir.

Merkezlerin olusturulmasinda 6gretmeninde belirleyici bir unsur oldugu diisiiniilerek; tim
ogretmenlerin Gzellikle uygulamalarindaki eksiklikleri, MEB ve {niversitelerin isbirligiyle
hazirlanmig, diizenli, iyi planlanmis ve tam katilmin saglandigi hizmet ici egitimlerle

desteklenebilir.
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