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Bu arastirmanin amaci yazma é6ncesinde uygulanan etkinliklerin ortaokulu
6grencilerinin yazma motivasyonlari ve yazma basarilari izerindeki etkisini tespit
etmektir. Deney 6ncesi giris davranislariyla deney sonrasi davranislari karsilastirmak
amaglandidi icin arastirmada én test son test kontrol gruplu yari deneysel model
kullanilmistir. Arastirmanin ¢alisma grubu Gaziantep il merkezinden iki okulun 8. sinif
diizeyindeki 10 subesinden (5 sube deney grubu, 5 sube kontrol grubu) olusmaktadir.
Arastirmada veri toplama araci olarak arastirmaci tarafindan gelistirilen “Yazma
Motivasyonu Olgedi” ve “Yazili Anlatimda Planlama Becerisine Yénelik Céziimleyici
Puanlama Anahtari” kullanilmistir. Arastirma sonucunda deney grubu égrencilerinin
yazma basarilarina iliskin 6n test-son test ortalamalari arasinda anlamli farkhilik

* - Bu cahsmada “Yiksekogretim Kurumlari Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi
Yonergesi” kapsaminda uyulmasi belirtilen tim kurallara uyulmustur. Yonergenin
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ortaya ¢ikarken kontrol grubu dgrencilerinin yazma basarilarina iliskin én test-son
test ortalamalari arasinda anlamli farklihk gériilmemistir. Bunun yaninda hem deney
grubu égrencilerinin hem kontrol grubu 6grencilerinin yazma motivasyonlarina iliskin
6n test-son test ortalamalari arasinda olumlu yénde anlamli farklilik gériilmemistir.
Bu sonu¢ yazma dncesi etkinliklerle yapilan yazma ¢alismalarinin 6grencilerin yazma
basarisini artirdigini ancak 6dgrencilerin yazma motivasyonunu artirmada etkili
olmadigini gésterir.

Anahtar Kelimeler: Yazma Oncesi, Yazma Motivasyonu, Yazma Basaris

EFFECT OF PRE-WRITING ACTIVITIES ON WRITING MOTIVATION AND WRITING
SUCCESS

Abstract

Purpose of the study is to determine the effect of applied pre-writing activities
on secondary school students’ writing motivation and writing success. Because of
aiming to compare the basic behaviors of before experiment with the ones of after
experiment, pretest posttest control group quasi-experimental model is used in the
study. The study groups consist of ten classes (experiment groups of 5 classes, control
groups of 5 classes) of 8th grade students of two schools in Gaziantep Province.
“Scale of Writing Motivation” and “ Rubric of Analysing Planning Skills in Writing
Expression” developed by the researcher are used to collect data. While writing skills
of students in experiment group show a significant difference between the pretest
and posttest, writing skills of students in control group did not show a significant
difference between the pretest and posttest. However, averages of pretest-posttest
of both experimental group and control group did not showed a significant
difference. This result emerged that pre-writing activities increased students writing
success but they were not effective in increasing their writing motivation.

Key Words: Pre-writing, Writing Motivation, Writing Success

Giris

Temel dil becerilerinden biri olan yazma; metin olusturacak kiside dncelikle
okuma, dinleme, gozlem, arastirma, inceleme faaliyetleri sonucunda olusan bir
birikim gerektirir. Ayrica kisinin bu birikimi agik, anlasilir ve etkili bir sekilde kagida
yansitabilmesi igin imla ve yazim kurallarindan dil bilgisi kurallarina, metni
planlamadan uygun Uslup Ozelliklerini kullanmaya kadar bircok noktada bilgi ve
beceri sahibi olmasi lazimdir. Bilissel agidan sayilan bu kosullar yazmayi gelismesi zor
ve zaman alan bir beceri haline getirmektedir. Bunun yaninda yazma ¢alismalarinda
karsilagilan en blyik sorunlardan birisi 6grencilerin yazmaya karsi olumsuz tutumu
ve isteksizligidir. iste bu noktada karsimiza yazma motivasyonu kavrami cikmaktadir.

Yazma becerisini gelistirmenin ilk yolu yazmaya istek uyandirmadir. Bu istek
yazma motivasyonuna isaret etmektedir. Yazma motivasyonu 6grencinin dogru ve
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basarili bir metin olusturma siirecinde istekli hale gelmesi durumudur. Ogrenciyi
yazma igin tetikleyen psikolojik bir giictiir. Canitezer (2014) yazmayi baslatanin
motivasyon oldugunu ve yiksek bir motivasyonla yazilmis kompozisyonda basari
elde edildigini belirtir. Yazma motivasyonuna sahip 6grenci yazma eylemine deger
verir ve yazma adina dogrulari yapabilmek icin caba gosterir. Yazmaya iyi motive
olmusg 6grenci, yazma kapasitesini en iyi sekilde kullanir ve kendini yazma konusunda
daha basarili olarak algilar. Ozcan (2014: 2)'a gére “yazma motivasyonu, bireyin
yazmaya yonelmesinde, iyi bir yazar olmasinda ve akademik basarisinda etkili
olmaktadir”. Yazma motivasyonunun gelistirilmesi icin, 6grencilerin yazmaya karsi
ilgi ve isteginin uyandirilmasi, 6grencilere yazma aliskanhg edindirme siirecinde bol
bol yazma deneyimlerinin yasatiimasi ve 6grencilere yeteri kadar doniit verilmesi gibi
durumlar 6nemlidir (Karatay, 2013). Yazma slresince yerinde yapilan donutler
O0grencide pozitif benlik algisi yaratacak, 6grencinin yazmaya iliskin 6z yeterlik
inanglarini artiracak ve yazmadaki 6z dizenleme becerilerinin gelismesine katki
verecektir. Ogrencinin yiiksek 6zgiivene sahip olmasi, kendini yazma becerisinde
yeterli gérmesi ve dogru yazma stratejileri gelistirebilmesi yazma istegi saglayacak ve
yazma motivasyonunu gelistirecektir (Graham ve Harris, 2000; Pajares ve Valiante,
2001; Pajares, Valiante ve Cheon, 2007; Schunk, 2014). Yiksek diizeyde gergeklesen
bir yazma motivasyonundan o6ngorilen bu verimi alabilmek igin yazma
motivasyonunun boyutlarini iyi bilmek ve uygulamalari buna goére sekillendirmek
gerekir.

Yazma Motivasyonunun Boyutlari

Yazma motivasyonu, yazma 6ncesi, yazma sirasl ve yazma sonrasinda yazma
calismasina yonelik 6grenciyi zihnen zinde tutan bir kavram ifade eder. Yazma,
6grencinin bilissel ve davranissal becerileri ile agiklanabilirken yazma motivasyonu
stirecin psikolojik yéniinii vurgular. Ogrencinin yazmaya iliskin psikolojik yapisi, farkls
boyutlari bulunan, genis ve ¢éziimlenmesi zor bir alandir. Katranci (2015a: 58)’ya
gore “motivasyon yapisi geregi tek basina ¢alismaz.” Motivasyon olgusu tek basina
cok faktorli ve boyutlu iken yazma gibi karmasik bir becerinin motivasyonu bu siirece
yeni boyutlar agmaktadir.

Motivasyon farkli boyutlarla ele alinmis, modellenmis, 6lgeklendirilmis ve
degerlendirilmistir (Keller, 2006; Vallerand vd., 1992; Kauffman, Yilmaz Soylu ve
Duke, 2011; Oztiirk ve Uzunkol, 2013; Glynn, Taasoobshirazi ve Brickman, 2009;
Piazza ve Siebert, 2008; Aydemir ve Oztiirk, 2013; Yaman, Siigiimlii ve Demirtas,
2016; Canitezer, 2014; Hidi ve Boscolo, 2006; Troia, Shankland ve Wolbers, 2012;
Schunk, 2014). Bu calismalardan yola gikilarak yazma motivasyonun boyutlarini
hedef, tutum, 6z yeterlik, 6z diizenleme, ylkleme, ¢caba ve kayginin olusturdugu
soylenebilir. Bu boyutlar asagidaki gibi agiklanabilir:

a. Hedef: Motivasyon kavrami; bir ise baslama, o isi devam ettirme ve istenen
hedefe varma eylemlerinin bltuntdir. Motivasyon, isteme ile baslar. Birey
ogrenmek icin Once istemeli sonra da kendisini hedefine ulastiracak bir seyler
yapmahdir. Bireyin bir isi istemesi o isin sonundaki hedefine ulagsmayi istemesiyle

172



Metin Erbilen & Mehmet Temizkan

baslar. Hedefler, davranislarin sirekliligini saglayan unsurdur. Bireyde igsel
motivasyonun en etkili bilesenidir. Digsal motive ediciler olmadan insan
davranislarinin stirdirilebilir olmasi belirlenen hedeflerle miimkindur.

“Okullarda verilen yazma egitiminin temel hedefi bireyin ginliik yasamda
ihtiyac duydugu, bir is basvuru dilekgesi yazabilmek, trafik raporu hazirlayabilmek,
bir yemek tarifi verebilmek gibi yazma eylemlerini yapabilmesini saglayacak beceriler
kazanmasidir” (Coskun, 2013b: 49). Ogrenciler, bu temel hedeflere iliskin farkindalik
saglar ve yazma ile ilgili ileri duzey hedefler -yazilarinin yayimlanmasi gibi- belirlerse
yazma motivasyonlari yiiksek olur.

b. Tutum: Yazmaya karsi tutum, dil 6gretimi icinde lzerinde sik¢a durulan bir
konudur. Bruning ve Horn (2000) 6grencilerin yazmaya karsi olumlu tutumlar
beslemesinin, yazma amaglarina tesvik edilmesinin, 6grencilerin yazma igin
desteklenmesi ve pozitif bir sinif iklimi yaratilmasinin 6grencinin yazmaya motive
olmasini belirleyen kosullar oldugunu ifade etmislerdir. “Bir duygusal unsur olarak
yazmaya karsi tutum, yazma eylemi icindeki yazari mutluluktan mutsuzluga uzanan
cizgide nasil davrandigini/davranacagini iceren bir egilimdir.” (Graham vd., 2007:
518; akt. Goger, 2016: 345). Daly (1985: 44; akt. Ozbay ve Zorbaz, 2011: 34)’e gére
“yazma hakkindaki olumlu tutum, yazma becerilerindeki basarili gelisime ve
yazmadaki siireklilige baghdir. Ogretim siirecinde yazma becerisinin gelistiriimesiyle
ilgili aksakhklar ve yazmada strekliligin olmayisi yazmaya karsi olumsuz tutumlarin
gelistiriimesine sebep olmaktadir. Bireyde yazmaya karsi gelistirilen olumsuz tutum
zamanla yazma basarisina etki ederek bireyde yazma kaygisi olusturabilir.”

c. Oz Yeterlik: Sosyal bilissel kuram, motivasyon ve 6grenme kavramlarini
bitlnlestirir. ilgiler, beklentiler, hedefler, yiiklemeler, ¢abalar, tutumlar, 6z
diizenleme becerileri, 6z yeterlik inanglari sosyal bilissel kuramin en gok vurgu yaptigi
kavramlardir. Bu kavramlar motivasyonla dogrudan iliskilidir (Schunk, 2014).
Ornegin, 6z yeterlik kavrami “kisinin bir duruma hakim olabilecegine yonelik inanctir”
(Bandura, 2009, 2010; akt. Santrock, 2015: 236). Bu inang insanda ne kadar ylksek
olursa motivasyon da o derece yiksek olur.

Oz yeterlik, yazma becerilerinde 6grenci motivasyonunun temelini olusturan
bir kavramdir (Pajares, 2007). Oz vyeterlik inanci bir ise baslama ve o isi devam
ettirmede gereken motivasyonu saglayan énemli bir etkendir. “Yazma 6z yeterligine
sahip 0grenci yazmaya baslamadan basaracagina inanir ve yazih anlatima
motivasyonu yiksek bir sekilde basladigindan davranisi devam ettirmek onun igin
kolay olur” (Demir, 2013: 92). Yazma konusunda kendilerine glivenen &grenciler
yiiksek bir motivasyonla yazma eylemine baslarsa bunu devam ettirmek 6grencilere
daha basit gelecektir.

Yazma becerisi edinme siirecinde 6grenciler gesitli zorluklarla karsilasirlar.
Zorluklarla bas edebilme ve onlari asabilme giicii 6z yeterlik inanglarinin diizeyi ile
dogru orantilidir. Hidi ve Boscolo (2006: 152), “yazmanin zorluklarini tamamen
Ustlenebilen yazarlarin pozitif 6z yeterlik inancina sahip, yazma performansindan
memnun ve yeni yazma gorevlerinde yer almada daha gonilli olduklarini; zayif
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yazarlarinsa distk 6z yeterlik inancina sahip olabileceklerini ve yazmayla ilgili endise
ve kaygl hissedebileceklerini ifade ederler.”

d. Oz Diizenleme: Motivasyonu etkileyen bir diger sosyal bilissel kavram ise
0z diizenlemedir. Kendi kendini diizenleyebilme ve kontrol edebilmeyi ifade eden 6z
diizenleme hem motivasyonu etkilemekte hem de ondan etkilenmektedir (Ormrod,
2013).

Oz dizenleme becerilerinin kullanimi yazma becerisi edinmede oldukca
etkilidir. Zimmerman ve Risemberg (1997)’e gore 6z diizenleme becerilerini kullanan
kisiler daha etkili bir sekilde yazarlar, yazilarinda daha kapsamli bilgiye yer verirler,
daha dizenli bir yazi ortaya ¢ikarirlar ve yazma c¢alismalarinda Gst diizeyde basari
gosterirler. “Yazma siirecinde, 6z diizenleme becerisine sahip olan 6grencilerin kendi
kendilerine “Nigin yazmaliyim? Nasil yazmaliyym? Ne zaman yazmaliyym? Ne
yazmaliyim?” gibi 6z diizenlemeye dayali 6§renmenin temel sorularini sormalidir. Bu
sorular, 6grencinin yazma siirecinde sorumluluk almasini saglar. Yazma sirecindeki
6z dlizenleme bireyin sorumluluk bilincinin gelismesine, stireci kontrol edebilmesine,
bagimsiz calisabilmesine katkida bulunur. Ogrencilere bagimsizlik duygusunu
hissettirdigi icin onlari yazmaya karsi giidiiler” (Ozbay ve Dastz, 2016: 1449-1450).

e. Yiikleme (Sebep Bulma): “Motivasyon agisindan yiklemeler inanglari,
duygulari ve davranislari etkiledikleri icin 6nemlidir” (Schunk, 2014: 475).
“Ogrencinin giidiilenme davranisi 8grencinin durumlari, olaylari algiladigi ve nasil
yorumladigiyla baglantilidir. Baska bir ifadeyle, bir durum karsisinda 6grencinin o
durumu kime, neye yiikledigi 6grencinin 6grenmesini etkiler” (Bacanl, 2003: 208).

“Yiikleme kuramlari icinde egitim psikolojisi agisindan en dikkat ¢ekici olani
Bernard Weiner’in kuramidir” (Duy, 2015: 514). Bu kuram, “insanlarin karsi karsiya
kaldiklari durumlari ve olaylari hangi nedene bagladiklarini agiklamaya ¢alismaktadir”
(Bacanli, 2003: 208). “Yikleme kuraminin temel sayiltisi, insanlarin olumlu benlik
imajini korumaya c¢alismalaridir. Dolayisiyla, bir etkinlikte basarili olduklarinda
basarilarini kendi gayretlerine ya da yeteneklerine yilkleyecekler, basarisiz
olduklarinda ise kendilerinin kontroliinde olmayan nedenlere bagh olduguna
inanacaklardir” (Vispoel ve Austin, 1995; akt. Slavin, 2015: 290).

Yazmanin her agsamasinda Ogrenciler basari veya basansizliklarina farkh
yiiklemeler yaparlar. Ozellikle yazmanin yetenek yéniine atifta bulunup kendi
basarisizliginda ‘ben yazamiyorum’, baskasinin basarili olmasinda ‘onun yazmaya
yetenegi var’ gibi ylklemelere basvururlar. Bu sekilde yazmayi, egitim sonucu
edinilen bir beceri degil 6nceden var olan bir yetenek olarak gorirler. Bu yaygin ve
vanlhs algi, onlarin yliklemelerini sekillendiren etmenlerin basinda gelir ve yazma
motivasyonlarini olumsuz etkiler.

f. €aba: Motivasyon, bireyi belli bir hedefe yonelik harekete geciren ve bu
hedef dogrultusunda davranislarin devamhhgini saglayan farkli boyutlari icinde
barindiran i¢sel bir durumdur. Hedefine ulasmak isteyen kisinin basarili olabilmesi
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icin online ¢ikan basari basamaklarini bir bir ¢ikabilmesi gerekir. Her bir basari
basamagini atlayabilmek, hedefine motive olmus kisinin ¢abalariyla mimkin olur.

“Yazi yazmak, distinceleri, duygu ve istekleri mantikh ve disiplinli bir sekilde
anlatmaya calismaktir. insanlara yazi yazma giiciinii veren bilgidir. Bilgi de calisarak,
okuyarak, arastirarak elde edilir. Yalniz iyi yazi yazmak icin sadece bilgi yeterli
degildir. iyi yazi yazmak icin iyi niyet ve azim sahibi olmak da gereklidir” (Emir, 1984:
8). Burada iyi niyetten kastedilen 6grencinin cabasidir. Yazmanin her asamasinda
O0grenciden gaba gostermesi beklenir. Yazma oOncesinde, sirasinda ve sonrasinda
hatiri sayilir bir emek vermeden ortaya basaril bir Griin gikarmak oldukga zordur.

g. Kaygi: Yazma sireci sonunda ortaya c¢ikan Grdnidn  basarisiz
degerlendirilecegine iliskin 6grencinin yasadigi endise ve korku yazma kaygisi olarak
adlandirilir. Yazma kaygisi Daly ve Miller (1975) tarafindan ortaya konan bir terimdir.
Yazma kaygisini birbirini giiglendiren 6znel, duygusal ve davranissal etkilesimin 6znel
bir kompleksi olarak tanimlarlar. “Yazma kaygisi olan kisiler, yazma siirecinden ve
olumsuz yonde degerlendirilecekleri dusincesiyle yazdiklarinin
degerlendirilmesinden korkarlar. Bu ylzden yazmaktan kacarlar, ayrica yazmak
zorunda kaldiklarinda kendilerini yipranmis olarak hissederler. Bu kaygi, yazma
becerilerinin gelisimine ket vurmaktadir” (Tiryaki, 2012: 16). Yazmaya iliskin kaygi
duyan 6grencilerin yazma galismalarina istekli olacagini disinmek miimkiin degildir.
Bu dogrultuda belli bir diizeyin lzerinde yazma kaygisi olan 6grencilerin yazma
motivasyonlari disuk olur.

Tirkge dersi yazma calismalarinda 6grencilerden “Yazmak istemiyorum,
yazmay! sevmiyorum, nasil baslayacagimi bilmiyorum, aklimda bir sey yok.” gibi
yakinma climleleri siklikla duyulur. Bu clUmleler ozellikle yazmaya hazirlik
cahismalarinin yapilmadigi ya da etkili olarak ortaya konulmadigi zamanlarda gorulir.
Yazmaya karsi olumlu tutum ve davranis gelistirmek icin yazma 6ncesinde 6grencileri
yazma konusuna hazirlamak gerekir. Ogrencileri zihinsel ve duyussal olarak yazmaya
hazir hale getirmek yazma oncesinde planli bir sekilde yapilacak hazirhk
etkinlikleriyle saglanir.

Ogrencilerin yazma motivasyonunu artirma konusunda yazma &ncesi hazirlk
asamasinda yapilacak etkinlikler belirleyici unsurlarin basinda gelmektedir. Tiirkce
ogretiminde basvurulan bazi yontem ve teknikler yazma calismalarinin hazirlik
asamasinda kullanilarak 6grenci yazma eylemine hazir duruma getirilebilir. Yazma
¢alismalarinda yazma konusu ile ilgili 6grencilerin geg¢mis bilgilerini harekete
gecirecek, duygu ve disince diinyasina yeni ufuklar kazandiracak etkinliklerin
yapilmasi 0Ogrenciyi yazmaya motive edecektir. Yazma oncesi etkinliklerde
uygulanabilecek belli bash yontemler ise beyin firtinasi, kelime agi, kavram haritalari,
soru cevap, tartisma, 6rnek metin, problem ¢ézme, drama, balik kil¢igi, gérsellerden
yararlanma, miuzik dinletme, video izletme, gazete kupdrleri, listeleme ve
kiplestirmektir (Durukafa, 1992; Teksan, 2001; Glner, 2004; Anilan, 2005; Baroudy,
2008; inal, 2008; Géger, 2010; Karatay, 2013; Coskun, 2013a).
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Tirkiye'de, yazma oOncesi etkinlikler ve yazma motivasyonu ile ilgili literattr
tarandiginda yapilan ¢alismalarin sinirli sayida oldugu gorilmustir (Canitezer, 2014;
Ozcan, 2014; Giiner, 2016; Sever, 2019; Aktas, 2019). Ozellikle yazma 6ncesinde
yapilabilecek etkinliklerin biituncil bir yaklagimla ortaya koyuldugu ¢alismalarin yok
denecek kadar az oldugu belirlenmistir. Bu konuda yapilmis halihazirdaki galismalarin
da giincelligini yitirdigi tespit edilmistir (Teksan, 2001; Giiner, 2004). Siire¢ yazma
yaklasimini temel alan galismalarda yazma &ncesinde yapilacak etkinliklerin yazma
basarisini artirdigi belirtilmis ancak bu etkinliklerin yazma motivasyonuna etkisi
irdelenmemistir. Bu ¢alismalarda yazma 6ncesinde uygulanacak etkinliklerin yazma
motivasyonunu olumlu etkileyebilecegi ifade edilmekten 6teye gecememistir. Ayrica
yazma oncesinde kullanilabilecek farkl yontem ve tekniklerin yazma basarisina etkisi
ortaya konulurken bu yontem ve teknikler her bir calismada tek tek ele alinmis,
butlincul bir bakis agisi getirilmemistir. Bu ¢alisma hem yazma 0Oncesi etkinliklerde
kullanilabilecek yontem ve teknikleri belirleyecek, hem bu etkinlikleri bituncil bir
anlayisla ele alip yazma motivasyonuna ve yazma basarisina etkisini ortaya
koyacaktir.

Arastirmada, yazma oOncesinde yapilacak farkli yontemlerle hazirlanmis
etkinliklerin 6grencinin yazma motivasyonunu ve yazma basarisini ne dizeyde
etkiledigi arastirilacaktir. Calismayla, yazih anlatim uygulamalarinda yazma
oncesinde yapilan beyin firtinasi, kavram haritalari, kelime agi, video izletme,
gorsellerden yararlanma, balk kilgigl, tartisma, 6rnek metin vb. yontem ve
tekniklerin uygulandigi etkinliklerin 6grencilerin yazma motivasyonuna ve yazma
basarisina etkisi ortaya gikarilacaktir. Ortaya ¢ikarilan bulgular 1siginda eksik goriilen
noktalarda Oneriler getirilecektir.

Yontem

Bu bdlimde arastirmanin modeli, ¢alisma grubu, veri toplama araglari,
verilerin analizi basliklarina yer verilmektedir.

Arastirmanin Modeli

Yazma oncesinde uygulanan etkinliklerin yazma motivasyonu ve yazma
basarisi Gzerindeki etkisini belirlemeyi amaglayan bu arastirmada 6n test son test
kontrol gruplu yari deneysel model kullaniimistir. Deneysel model, arastirma konusu
icin olusturulan bagimsiz degisken ya da degiskenlerin bagimli degisken ya da
degiskenler Uzerindeki etkisini belirlemeye yonelik ¢alismalarda kullanilmaktadir.
Deneysel modelle gerceklestirilen galismalarda asil amag degiskenler arasindaki
neden sonug iliskilerini tespit etmektir. Deneysel calismalarin temel 6zelligi arastirma
boyunca problem olarak belirlenen olay veya durumlarin bilingli olarak kontrol
edilmesi ve degistiriimeye c¢alisiilmasidir (Cohen, Manion ve Morrison, 2005). Yazma
oncesi etkinliklerinin yazma motivasyonu ve yazma basarisi lzerindeki etkisini
belirlemeyi amaglayan bu ¢alisma uygulamadaki gruplar énceden olusturuldugu,
yazma motivasyonu ve yazma basarisi agisindan aralarinda anlamli farkliligin olup
olmadigi 6nceden test edilerek denklestirildigi icin 6ntest-sontest kontrol gruplu yari
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deneysel desenle gergeklestirilmistir. Arastirmada kullanilan deneysel desenin islem
basamaklari asagidaki modelde goruldiigu gibidir:

Tablo 1: Arastirmada Uygulanan Deneysel Desen

Gruplar On Test islem Son Test
Deney Test1D X Test2D
Kontrol Test 1 K Y Test 2 K

X: Deneysel islem: Yazma Oncesi Etkinlikleri Uygulanarak Yapilan
Yazma Calismalari

Y: Yazma Oncesi Etkinliklere Yer Verilmeden Yapilan Yazma Calismalari

Test 1 D: Deney Grubu On Test (Yazma Basarisi ve Yazma Motivasyonuna
iliskin)

Test 1 K: Kontrol Grubu On Test (Yazma Basarisi ve Yazma Motivasyonuna
iliskin)

Test 2 D: Deney Grubu Son Test (Yazma Basarisi ve Yazma Motivasyonuna
iliskin)

Test 2 K: Kontrol Grubu Son Test (Yazma Basarisi ve Yazma Motivasyonuna
iliskin)

Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu Gaziantep ili merkez ilgelerinde bulunan Nuri
Pazarbasi Ortaokulu ve Akyol Ortaokulundan segilen ve toplam 10 gruptan olusan 8.
sinif 6grencileri olusturmaktadir. Bu gruplardan 5 tanesi deney 5 tanesi ise kontrol
grubu olarak atanmistir. Calisma grubunun olusturulmasinda arastirmada kullanilan
yazma oncesi etkinliklerin sayisi etkili olmustur. Arastirmada Tartisma, Listeleme,
Balik Kilgigi, Drama, Miizik Dinletme, Problem Cézme, Video izletme, Gazete
Kupiirleri, Kavram Haritasi, Kelime Agi Olusturma, Ornek Metin, Gérseller, Beyin
Firtinasi, Kiplestirme, Soru-Cevap olmak (zere toplam 15 yazma etkinligi
kullanilmistir.  Bu etkinliklerin her biri icin bir deney ve kontrol grubu
olusturulmasinin arastirma siireci agisindan zaman ve uygulamaya doniik sorunlar
ortaya cikaracagl dislinGlmustiir. Bu nedenle 3 Tirkge egitimi alani uzmaninin
gorusleri dogrultusunda yazma oncesine iliskin 15 etkinligin her 3 tanesi bir grup
olusturacak sekilde siniflandiriimistir. Béylece her biri 3 yazma 6ncesi etkinlikten
olusan toplam 5 grup ortaya ¢ikmistir. Bunlarin her birisi igin bir deney ve bir kontrol
grubu olusturulmustur. Calisma grubundaki 6grencilere iliskin bilgiler asagidaki
tabloda verilmektedir:
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Tablo 2: Calisma Gruplarindaki Ogrencilere iliskin Bilgiler

Calisma Deney Kontrol Genel
Gruplari Toplam
Erkek Kiz Toplam Erkek Kiz Toplam

Birinci Calisma 14 16 30 17 15 32 62
Grubu
ikinci Galisma 13 14 27 12 10 22 49
Grubu
Ugiincii 13 16 29 14 12 26 55
Calisma Grubu
Dordiincii 14 16 30 16 6 22 52
Calisma Grubu
Besinci Calisma 12 8 20 13 7 20 40
Grubu
Tim Calisma 66 70 136 72 50 122 258
Gruplari

Tabloda arastirmanin ¢alisma gruplarindaki 6grencilere iliskin bilgiler

bulunmaktadir. Buna gore arastirmada 5 ¢alisma grubu ve her ¢alisma grubunda
deney, kontrol olmak Uzere iki alt grup bulunmaktadir. Yukarida belirtilen ¢alisma
gruplarinin her biriyle yazma o6ncesi etkinliklerin 3 tanesi uygulanmistir. Asagidaki
tabloda calisma gruplari ve bunlarla gerceklestirilen yazma o6ncesi etkinlikler

verilmektedir.

Tablo 3: Calisma Gruplarina Uygulanan Yazma Oncesi Etkinlikler

Calisma
Gruplan

Uygulanan Yazma Oncesi Etkinlikler

Birinci Calisma
Grubu

ikinci Calisma
Grubu

Ugiincii
Calisma Grubu
Dordinci
Calisma Grubu
Besinci
Calisma Grubu

Tartisma, Listeleme, Balik Kilgig

Drama, Mizik Dinletme, Problem Cézme

Video izletme, Gazete Kupiirleri, Kavram Haritasi

Kelime Agi Olusturma, Ornek Metin, Gérseller

Beyin Firtinasi, Kiiplestirme, Soru-Cevap

178



Metin Erbilen & Mehmet Temizkan

Tabloda arastirmanin c¢alisma gruplariyla yiritilen yazma Oncesi etkinlikler
bulunmaktadir.

Veri Toplama Araglari

Arastirmada verilerin toplanmasi amaciyla Yazma Motivasyonu Olgegi ve
Yazili Anlatimda Planlama Asamasina Yonelik Coziimleyici Puanlama Anahtari
kullaniimigtir.

Yazma Motivasyonu Olgedi

Arastirmanin On test ve son test slirecinde ¢alisma grubundaki 6grencilerin
yazmaya yonelik motivasyon dizeylerini 6lgmek amaciyla arastirmaci tarafindan
gelistirilmis ve kullanilmistir. Olgek toplam yedi boyut ve 37 maddeden olusmaktadir.
Bu boyutlar hedef, tutum, 6z yeterlik, 6z diizenleme, ylikleme (sebep bulma), ¢aba,
kayg! seklindedir. Olgek 5’li likert seklinde derecelendirilmistir. Bunlar “Kesinlikle
Katilmiyorum (1), Katilmiyorum (2), Kararsizim (3), Katihyorum (4), Kesinlikle
Katihyorum (5) seklindedir.

Yazma motivasyonu Olgeginin gelistirilmesi icin o©ncelikle literaturde
motivasyon kavrami ve motivasyon olgekleri incelenmistir (Vallerand vd., 1992;
Codling, vd., 1996; Payne, 2012; Oztiirk, 2013; Ozcan, 2014; Canitezer, 2014; Giiner,
2016; Sever, 2019; Aktas, 2019). Literatirden elde edilen bu bilgi dogrultusunda
yazma motivasyonu 0Olceginin de bu yedi boyuttan olusmasina karar verilmistir. Daha
sonra oOlgegin gelistirilmesi icin madde yazimi islemine gecilmis ve 66 maddeden
olusan bir taslak elde edilmistir. Taslak 6lgegin ortaya ¢ikmasindan sonra 3 alan
uzmani akademisyenin gorisleri dogrultusunda gecerlilik islemlerine baslanmustir.
Uzman gorislt islemlerinin odak noktasi taslak oOlcekteki maddelerin yazma
motivasyonunu dlgmeye ne derecede hizmet ettigi ve bu maddelerin ilgili boyutlari
karsilama yeterliligi olmustur.

Alan uzmanlariyla yapilan ilk goériismede taslak olgekten 28 madde
cikarildiktan sonra 6lgekteki madde sayisi 38’e diismustir. Taslak olgege yukaridaki
4 maddenin eklenmesiyle birlikte madde sayisi 42 olmustur. Yazma motivasyonu
taslak oOlgegi Gzerinde alan uzmanlariyla yapilan ikinci ve son goériismede yapilan
diizenlemeler sonucunda madde sayisi 37 olmus ve alan uzmanlariyla birlikte yazma
motivasyonu 6lcegine boyutlariyla birlikte son sekli verilmistir. Yazma motivasyonu
olceginin gecerliligini saglamak amaciyla basvurulan ikinci yol faktor analizidir. Bu
analiz sonucunda Olgegin Kaiser-Mayer-Olkin degeri ,88 olarak tespit edilmistir.
Ayrica Barlett testi degeri istatistiksel agidan anlamli (p< 0.05 ,000) bulunmustur.
Faktor analizi sonucunda 6zdegeri (eigenvalue degeri) 1’in Uzerinde olan 9 bilesen
oldugu belirlenmistir. Bu 9 bilesenin o6lgegin toplam varyansinin % 59,746’sini
karsiladigi goralmektedir.

Yazma motivasyonu 6lgeginin givenilirligini saglamak amaciyla givenilirlik
analizine basvurulmus, Cronbach Alfa Katsayisi ile sinanmistir. Cronbach Alfa
Katsayisi 6lcekte yer alan sorularin homojen bir yapiyr agiklamak Gzere bir bitin
olusturup olusturmadiklarini arastirir. Boylece sorularin birbirleri ile benzerligini ve
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yakinligini ortaya koyan bir katsayidir. Alfa Katsayisi ne kadar yiksek olursa (1
degerine ne kadar yakinsa) olcekteki maddelerin birbiriyle tutarli ve ayni 6zelligi
yoklayan maddeler oldugu anlasilir. Yazma motivasyonu olgeginin glvenilirlik
katsayisi ,80 olarak tespit edilmistir. Bu durum olcegin giivenilir oldugunun bir
gostergesidir.

Yazili Anlatimda Planlama Becerisi Coziimleyici Puanlama Anahtari

Arastirmada ¢alisma grubunun 6n test ve son testte yazma becerisini
degerlendirmek amaciyla “Yazili Anlatimda Planlama Asamasina Yonelik Cézliimleyici
Puanlama Anahtari” kullanilmistir. Bu puanlama anahtari Erbilen (2014) tarafindan
ilkogretim 8. sinif 6grencilerinin  yazili anlatimda planlama becerilerini
degerlendirmek amaciyla gelistirilmistir ve 7 boyuttan olusmaktadir. Bu boyutlar
“Baslik, Konu, Ana ve Yardimci Diistinceler, Anlatim Bigimleri ve Duslinceyi Gelistirme
Yollari, Giris, Gelisme, Sonu¢” seklindedir. Bu boyutlar Cok lyi (5), lyi (4), Orta (3),
Yetersiz (2), GCok Yetersiz (1) seklinde derecelendirilmistir.

Coziimleyici puanlama anahtarinin gegerliligini saglamak amaciyla uzman
gorusline basvurulmustur. Tirkge egitimi alaninda uzman 4 6gretim lyesinin taslak
metin {zerindeki goriislerine basvurulmustur. Ogretim Uyeleri taslak metni yazili
anlatim becerisinin igerigini kapsamasi, dil ve anlatim agisindan agiklik ve anlasilirhk
yonleriyle degerlendirmis ve gerekli diizeltmelerde bulunmuslardir. Bu goéris ve
diizeltme onerileri arastirmaci tarafindan uygulanarak taslak metne son sekli
verilmistir. Cozimleyici puanlama anahtarinin guvenilirligini saglamak amaciyla
gozlemciler arasi givenilirlik katsayisi kullanilmistir. Bu cercevede g¢alisma grubunda
yer alan 6grencilerin 30’una ait yazili metinler arastirmaci ve danisman 6gretim lyesi
tarafindan Yazili Anlatimda Planlama Asamasina Yonelik Cézimleyici Puanlama
Anahtari kullanilarak birbirlerinden bagimsiz bir sekilde degerlendirilmistir. iki
degerlendiricinin verileri arasindaki iliskinin diizeyini belirlemek amaciyla Spearman
Sira Farklar Korelasyon Katsayisi (Spearman Rho Correlation) hesaplanmistir.
Degerlendiriciler arasi rho degeri ,87 olarak tespit edilmistir. Bu oran givenilirligin
bir gbstergesidir.

Gruplarin Esitligi ve On test

Arastirmada gruplarin esitligi, uygulama sireci boyunca degisimi test
edilmeye c¢alisilan yazma motivasyonu ve yazma basarisi agisindan saglanmaya
¢alisilmistir. Bu amagla Gaziantep ili merkezde bulunan Nuri Pazarbagi Ortaokulu,
Akyol Ortaokulu ve Sehit Samet Kaymakgi Ortaokulu’ndan rastgele 14 grup (sinif)
secilmistir. Bu gruplarda bulunan 6grencilere 6ncelikle yazma motivasyonu olcegi
uygulanmistir. On test puanlarinin gruplar icin normal dagihm gosterdigi tespit
edildikten sonra gruplar arasinda ©n test puanlarinin anlamli olup olmadigini
anlamak icin parametrik testlerden Tek Faktorli Varyans Analizi (One-Way ANOVA)
gerceklestirilmistir. Buna gore sinif degiskeni yazma motivasyonu 6&lgegindeki
maddelerin toplami Gzerinde anlamli bir farklilik olusturmamaktadir. Bu sonuglara
gore yazma motivasyonu diizeyi agisindan aralarinda anlamh farkhlik bulunmayan
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Nuri Pazarbasi Ortaokulu ile Akyol Ortaokulundan segilen gruplarin arastirmaya
alinmasi kararlastirilmistir.

Gruplarin yazma becerisi agisindan esitliklerinin  saglanmasi amaciyla
oncelikle yazma konularina ihtiyag duyulmustur. Yazma konularina karar verebilmek
icin arastirmaci tarafindan 20 yazma konusu igeren “Yazma Konularini Segme Formu”
olusturulmus ve bu formdaki konularin segimi icin 3 akademisyen ile 2 Tirkge
ogretmeninin goéruslerine basvurulmustur. Uzmanlarin yazma konularini “ilgi
cekicilik, yazma istegi uyandirma, farkh bakig agilarini bilme, yazma kolaylig,
arastirmanin  amacina uygunluk, 8. sinif seviyesine uygunluk” baglklar
dogrultusunda degerlendirmeleri istenmistir. Degerlendirme olgltleri 5 (cok iyi), 4
(iyi), 3 (orta diizey), 2 (zayif) ve 1 (¢ok zayif) seklindedir.

Bu yazma konulari ve konularin uzmanlardan aldiklari puanlar siralamaya gore
asagidaki tabloda verilmektedir.

Tablo 4: Yazma Konularini Segme Formu

Yazma Konulari Puan

1. Sosyal paylasim sitelerinin (facebook, twitter, instagram vb.) insan 5
hayatina olumlu ve olumsuz etkilerini anlatan bir kompozisyon yaziniz.

2. Savaslarin insanlik Gzerindeki olumsuz etkilerini konu alan bir 4,8
kompozisyon yaziniz.

3. Bir 6gretmende aradiginiz 6zellikleri ve onlardan beklentilerinizi 4,8
anlattiginiz bir kompozisyon yaziniz.

4. Ulkemizdeki kitap okuma aliskanliginin yeterli diizeyde olmamasinin 4,6
sebepleri ile ilgili dislincelerinizi ve okuma aliskanhgi kazandirmak icin

neler yapilabilecegini anlatan bir kompozisyon yaziniz.

5. Dost dediginiz kisilerde aradiginiz 6zellikleri anlatan bir 4,6
kompozisyon yaziniz.

6. Nasil bir dogada ve sosyal ¢evrede yasamak istediginizi anlatan bir 44
kompozisyon yaziniz.

Yazma Konularini Segme Formu’ndan en yliksek puan alan ilk 5 konu deneysel
surecte, 6. konu (Nasil bir dogada ve sosyal ¢evrede yasamak istediginizi anlatan bir
kompozisyon yaziniz.) ise Ontest ve sontest OGl¢iimlerinde kullaniimak Uzere
kararlastirilmistir. Sonraki asamada yazma becerisi agisindan gruplarin esitliginin
saglanmasi amaciyla aralarinda yazma motivasyonuna gore anlamli farklilik
bulunmayan 10 gruptaki (sinif) 6grencilere “Nasil bir dogada ve sosyal cevrede
yasamak istediginizi anlatan bir kompozisyon yaziniz.” konusu verilmis ve
ogrencilerden yazili birer metin olusturmalari istenmistir. Bu metinler arastirmada
veri toplama araci olarak kullanilan Yazili Anlatimda Planlama agamasina Yonelik
GCozlimleyici Puanlama Anahtari kullanilarak degerlendirilmistir. Bu gruplar arasinda
yazma becerisi agisindan anlaml fark olup olmadigina iliskin kullanilacak analizlerin
belirlenmesi amaciyla normallik testi (Kolmogorov Simirnov) uygulanmistir. On test
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puanlarinin gruplar icin normal dagihm gostermedigi tespit edildikten sonra gruplar
(siniflar) arasinda ©6n test puanlarinin anlamli olup olmadigini anlamak igin
parametrik olmayan testlerden Kruskal Wallis H Testi gerceklestirilmis ve sonug
olarak gruplar arasinda yazma becerisi agisindan anlamli bir farkhhk olmadig
gorulmektedir.

Verilerin Analizi

Yapilan normallik analizinden sonra yazma becerisine iliskin 6ntest ve sontest
puanlarinin karsilastirilmasinda parametrik olmayan testlerden Mann Whitney U,
yazma motivasyonuna iliskin 6n test ve son test puanlarinin karsilastiriimasinda ise
parametrik testlerden bagiml degiskenler t testi ile bagimsiz degiskenler t testi
kullanilmasina karar verilmistir.

Bulgular

Calismanin bu bdéliminde yazma oncesi etkinliklerinin 6grencilerin yazma
basarilarina ve yazma motivasyonlarina etkisine iliskin bulgular yer almaktadir.

Yazma Basarisina iliskin Bulgular

Yazma oOncesi etkinliklerle yazma c¢alismasi yapilan bes deney grubu
ogrencileri ile yazma 0Oncesi etkinliklerle yazma c¢alismasi yapilmayan bes kontrol
grubu 6grencilerinin yazma basarilarina iliskin son test verileri arasinda anlamh farkin
olup olmadigi tablolarla ortaya konulmustur. Yazma 6ncesi etkinliklerin 6grencilerin
yazma basarisina etkisine iliskin bulgular ve yorumlar ele alinmistir.

Yazma oOncesi etkinliklerle yazma calismasi yapilan birinci deney grubu
ogrencileri ile yazma 6ncesi etkinliklerle yazma galismasi yapilmayan birinci kontrol
grubu 6grencilerinin yazma basarilarina iliskin son test verileri arasindaki farkin
anlamli olup olmadigina dair U-Testi sonuglari asagidaki tabloda gosterilmistir.

Tablo 5: Birinci Deney ve Birinci Kontrol Gruplarindaki Ogrencilerin Yazma
Basarilarina iliskin Son Test U-Testi Sonucu

G Sira Sira U
rup n Ortalamasi Toplami P
1. Deney
Grubu Son 27 36,33 981,00 72,000 ,000
Test
1. Kontrol
Grubu Son 25 15,88 397,00
Test

Birinci deney ve birinci kontrol gruplarinin uygulama sonrasi yazma
basarilarinda anlamli bir farkhhk oldugu goériilmektedir (U=72,000, p<,000). Birinci
deney grubunun uygulama sonrasi yazma basarisi sira ortalamasi 36,33 iken birinci
kontrol grubunun 15,88’dir. Bu bulgu, “tartisma, listeleme, balik kilgig1” yontem ve
tekniklerinin uygulandigi yazma oOncesi etkinlik ¢alismasina katilan birinci deney
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grubundaki 6grenciler ile yazma 6ncesi etkinlik calismasina katilmayan birinci kontrol
grubu 6grencilerinin uygulama sonrasi yazma basarilarinda anlamli bir fark oldugunu
gosterir.

Yazma o6ncesi etkinliklerle yazma c¢alismasi yapilan ikinci deney grubu
ogrencileri ile yazma 6ncesi etkinliklerle yazma c¢alismasi yapilmayan ikinci kontrol
grubu 6grencilerinin yazma basarilarina iliskin son test verileri arasindaki farkin
anlamli olup olmadigina dair U-Testi sonuglari asagidaki tabloda gosterilmistir.

Tablo 6: ikinci Deney ve ikinci Kontrol Gruplarindaki Ogrencilerin Yazma Basarilarina
iliskin Son Test U-Testi Sonucu

Sira Sira

Grup n U p
Ortalamasi Toplami

2. Deney

Grubu Son 24 31,21 749,00 79,000 ,000

Test

2. Kontrol

Grubu Son 22 15,09 332,00

Test

ikinci deney ve ikinci kontrol gruplarinin uygulama sonrasi yazma
basarilarinda anlamli bir farkhlk oldugu gériilmektedir (U=79,000, p<,000). ikinci
deney grubunun uygulama sonrasi yazma basarisi sira ortalamasi 31,21 iken ikinci
kontrol grubunun 15,09'dur. Bu bulgu, “drama, muzik dinletme, problem ¢dzme”
yontem ve tekniklerinin uygulandigi yazma 6ncesi etkinlik ¢alismasina katilan ikinci
deney grubundaki 6grenciler ile yazma 6ncesi etkinlik ¢calismasina katilmayan ikinci
kontrol grubu 6grencilerinin uygulama sonrasi yazma basarilarinda anlamh bir fark
oldugunu gosterir.

Yazma oncesi etkinliklerle yazma c¢alismasi yapilan Gglncli deney grubu
ogrencileri ile yazma 6ncesi etkinliklerle yazma galismasi yapilmayan t¢linci kontrol
grubu 6grencilerinin yazma basarilarina iliskin son test verileri arasindaki farkin
anlamli olup olmadigina dair U-Testi sonuglari asagidaki tabloda gosterilmistir.

Tablo 7: Uciincii Deney ve Ugiincii Kontrol Gruplarindaki Ogrencilerin Yazma
Basarilarina iliskin Son Test U-Testi Sonucu

G Sira Sira U
rup n Ortalamasi Toplami P
3. Deney
Grubu Son 22 33,98 747,50 55,500 ,000
Test
3. Kontrol
Grubu Son 25 15,22 380,50
Test
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Ugilincii deney ve lgiincii kontrol gruplarinin uygulama sonrasi yazma
basarilarinda anlamli bir farklilik oldugu gériilmektedir (U=55,500, p<,000). Ugiincii
deney grubunun uygulama sonrasi yazma basarisi sira ortalamasi 33,98 iken birinci
kontrol grubunun 15,22°dir. Bu bulgu, “video izletme, gazete kupiirleri, kavram
haritasi” yontem ve tekniklerinin uygulandigi yazma oOncesi etkinlik ¢alismasina
katilan Gglincli deney grubundaki 6grenciler ile yazma 6ncesi etkinlik ¢alismasina
katilmayan lglncli kontrol grubu o&grencilerinin uygulama sonrasi yazma
basarilarinda anlaml bir fark oldugunu gosterir.

Yazma Oncesi etkinliklerle yazma galismasi yapilan dordiincli deney grubu
Ogrencileri ile yazma Oncesi etkinliklerle yazma ¢alismasi yapilmayan doérdiincu
kontrol grubu 6grencilerinin yazma basarilarina iliskin son test verileri arasindaki
farkin anlamli olup olmadigina dair U-Testi sonuglari agagidaki tabloda gosterilmistir.

Tablo 8: Dérdiincii Deney ve Dérdiincii Kontrol Gruplarindaki Ogrencilerin Yazma
Basarilarina iliskin Son Test U-Testi Sonucu

Sira Sira

Grup n U p
Ortalamasi Toplami

4. Deney

Grubu Son 18 25,83 465,00 30,000 ,000

Test

4. Kontrol

Grubu Son 18 11,17 201,00

Test

Dordiinct deney ve dordinci kontrol gruplarinin uygulama sonrasi yazma
basarilarinda anlamh bir farkhlik oldugu goérilmektedir (U=30,000, p<,000).
Dordiinct deney grubunun uygulama sonrasi yazma basarisi sira ortalamasi 25,83
iken doérdinci kontrol grubunun 11,17’dir. Bu bulgu, “kelime agi olusturma, 6rnek
metin, gorseller” yontem ve tekniklerinin uygulandigi yazma 6ncesi etkinlik
calismasina katilan dordiinci deney grubundaki 6grenciler ile yazma 6ncesi etkinlik
calismasina katilmayan dordiincii kontrol grubu 6grencilerinin uygulama sonrasi
yazma basarilarinda anlamh bir fark oldugunu gosterir.

Yazma oOncesi etkinliklerle yazma c¢alismasi yapilan besinci deney grubu
ogrencileri ile yazma 6ncesi etkinliklerle yazma galismasi yapilmayan besinci kontrol
grubu 6grencilerinin yazma basarilarina iliskin son test verileri arasindaki farkin
anlamli olup olmadigina dair U-Testi sonuglari asagidaki tabloda gosterilmistir.
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Tablo 9: Besinci Deney ve Besinci Kontrol Gruplarindaki Odgrencilerin Yazma
Basarilarina iliskin Son Test U-Testi Sonucu

Sira Sira

Grup n U p
Ortalamasi Toplami

5. Deney

Grubu Son 16 24,59 393,50 30,500 ,000

Test

5. Kontrol

Grubu Son 18 11,19 201,50

Test

Besinci deney ve besinci kontrol gruplarinin uygulama sonrasi yazma
basarilarinda anlamh bir farklihk oldugu goériilmektedir (U=30,500, p<,000). Besinci
deney grubunun uygulama sonrasi yazma basarisi sira ortalamasi 24,59 iken besinci
kontrol grubunun 11,19°dur. Bu bulgu, “beyin firtinasi, kiiplestirme, soru-cevap”
yontem ve tekniklerinin uygulandigl yazma dncesi etkinlik ¢alismasina katilan besinci
deney grubundaki 6grenciler ile yazma 6ncesi etkinlik galismasina katilmayan besinci
kontrol grubu 6grencilerinin uygulama sonrasi yazma basarilarinda anlamh bir fark
oldugunu gosterir.

Yazma oOncesi etkinliklerle yazma c¢alismasi yapilan bes deney grubu
o6grencilerinin yazma basarisi 6n test ortalamalari ile son test ortalamalari arasindaki
farkin yizde degerleri asagidaki tabloda gosterilmistir.

Tablo 10: Deney Gruplarindaki Ogrencilerin Yazma Basarisina iliskin On Test Son Test
Ortalamalari U-Testi Sonucu Farkin Yiizde Degerleri

Gru On Test Sira Son Test Sira Ortalama Farkin
P Ortalamasi Ortalamasi Farki Yiizdesi
3. Deney 17,76 36,86 19,1 %108
Grubu
4.D
eney 18,30 34,83 16,53 %90
Grubu
.D
>. Deney 13,74 23,06 9,32 %68
Grubu
1. Deney 22,15 36,11 13,96 %63
Grubu
2. Deney 20,63 32,04 11,41 %55
Grubu

Deney gruplarindaki 6grencilerin yazma basarilarinda yazma o6ncesi etkinlik
calismalarindan; “video izletme, gazete kupiirleri, kavram haritas’” yontem ve
tekniklerinin uygulandigi Gglincl deney grubunda %108, “kelime adi olusturma,

185



Yazma Oncesi Etkinliklerinin Yazma Motivasyonuna ve Yazma Basarisina Etkisi

oérnek metin, gorseller” yontem ve tekniklerinin uygulandigi doérdinci deney
grubunda %90, “beyin firtinasi, kiiplestirme, soru-cevap” yontem ve tekniklerinin
uygulandigi besinci deney grubunda %68, “tartisma, listeleme, balik kilgigr” yontem
ve tekniklerinin uygulandigi birinci deney grubunda %63, “drama, miizik dinletme,
problem ¢6zme” ydntem ve tekniklerinin uygulandigi ikinci deney grubunda %55
oraninda artis saglandigi gorilmektedir. Bu bulgu, yazma Oncesi etkinlik
¢alismalarindan “video izletme, gazete kupdiirleri, kavram haritasi” yontem ve
tekniklerinin 6grencilerin yazma basarisinda digerlerine gére daha etkili oldugunu
gosterir.

Yazma oOncesi etkinliklerle yazma ¢alismasi yapilmayan bes kontrol grubu
ogrencilerinin yazma basarisi 6n test ortalamalari ile son test ortalamalari arasindaki
farkin ylzde degerleri asagidaki tabloda gosterilmistir.

Tablo 11: Kontrol Gruplarindaki Odrencilerin Yazma Basarisina iliskin On Test Son
Test Ortalamalari U-Testi Sonucu Farkin Yiizde Dederleri

Gru On Test Sira Son Test Sira Ortalama Farkin
P Ortalamasi Ortalamasi Farki Yiizdesi

5. Kontrol 18,05 21,11 3,06 16,95%

Grubu

3. Kontrol 27,85 25,04 2,81 10,09%

Grubu

4. Kontrol 22,55 18,00 -4,55 20,18%

Grubu

1. Kontrol 32,36 24[70 _7'66 23,67%

Grubu

2. Kontrol 25,89 19,11 -6,78 26,19%

Grubu

Yazma calismalarinda yazma oOncesi etkinliklerin uygulanmadigi kontrol
gruplarindan besinci kontrol grubunun yazma basarisinda %16,95 artis goriliirken,
liciinct kontrol grubu yazma basarisinda %10,09, dérdiincii kontrol grubu yazma
basarisinda %20,18, birinci kontrol grubu yazma basarisinda %23,67, ikinci kontrol
grubu yazma basarisinda 26,19 oraninda bir disis yasanmistir. Bu bulgu, kontrol
grubundaki 6grencilerin yazma basarilarinda genel bir disis oldugunu goésterir.

Yazma Motivasyonuna iliskin Bulgular

Yazma oOncesi etkinliklerle yazma c¢alismasi yapilan bes deney grubu
Ogrencileri ile yazma 6ncesi etkinliklerle yazma g¢alismasi yapilmayan bes kontrol
grubu 6grencilerinin yazma motivasyonlarina iliskin son test verileri arasinda anlamh
farkin olup olmadigi tablolarla ortaya konulmustur. Yazma oncesi etkinliklerin
ogrencilerin yazma motivasyonlarina etkisine iliskin bulgular ve yorumlar ele
alinmistir.
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Yazma oOncesi etkinliklerle yazma c¢alismasi yapilan birinci deney grubu
ogrencileri ile yazma 6ncesi etkinliklerle yazma galismasi yapilmayan birinci kontrol
grubu 6grencilerinin yazma motivasyonlarina iliskin son test verileri arasindaki farkin
anlamli olup olmadigina dair T-Testi sonuglari asagidaki tabloda gosterilmistir.

Tablo 121: Birinci Deney ve Birinci Kontrol Gruplarindaki Ogrencilerin Yazma
Motivasyonlarina iliskin Son Test T-Testi Sonucu

Grup N X S sd t p

1. Deney ,052
Grubu Son 28 128,21 19,56 56 1,989
Test

1. Kontrol
Grubu Son 30 119,26 14,47
Test

Birinci deney ve birinci kontrol grubu uygulama sonrasi yazma
motivasyonlarinda anlamli bir farkhlik olmadigi gérilmektedir (t=1,989, p<,052).
Birinci deney grubunun uygulama sonrasi yazma motivasyonu ortalamasi X=128,21
iken birinci kontrol grubu yazma motivasyonu ortalamasi X=119,26’dir. Bu bulgu,
“tartisma, listeleme, balik kilgig1” yéntem ve tekniklerinin uygulandigl yazma 6ncesi
etkinlik ¢calismasina katilan birinci deney grubundaki 6grenciler ile yazma 6ncesi
etkinlik calismasina katilmayan birinci kontrol grubundaki 6grencilerin uygulama
sonrasi yazma motivasyonlarinda anlaml bir farkin olmadigini gésterir.

Yazma Oncesi etkinliklerle yazma ¢alismasi yapilan ikinci deney grubu
ogrencileri ile yazma 0Oncesi etkinliklerle yazma galismasi yapilmayan ikinci kontrol
grubu 6grencilerinin yazma motivasyonlarina iliskin son test verileri arasindaki farkin
anlamli olup olmadigina dair T-Testi sonuglari asagidaki tabloda gosterilmistir.

Tablo 13: jkinci Deney ve Ikinci Kontrol Gruplarindaki Odgrencilerin Yazma
Motivasyonlarina iliskin Son Test T-Testi Sonucu

Grup N X S sd t p

2. Deney ,923
Grubu Son 27 120,92 20,07 53 -,098
Test

2. Kontrol
Grubu Son 28 121,39 15,15
Test

ikinci deney ve ikinci kontrol grubu uygulama sonrasi yazma
motivasyonlarinda anlamli bir farklilik olmadigi goériilmektedir (t=-,098, p<,923).
ikinci deney grubunun uygulama sonrasi yazma motivasyonu ortalamasi X=120,92
iken ikinci kontrol grubu yazma motivasyonu ortalamasi X=121,39’dur. Bu bulgu,
“drama, miuzik dinletme, problem ¢6zme” ydntem ve tekniklerinin uygulandigl
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yazma Oncesi etkinlik ¢alismasina katilan ikinci deney grubundaki 6grenciler ile
yazma oOncesi etkinlik ¢alismasina katilmayan ikinci kontrol grubundaki 6grencilerin
uygulama sonrasi yazma motivasyonlarinda anlamh bir farkin olmadigini gosterir.

Yazma o6ncesi etkinliklerle yazma calismasi yapilan Uglncli deney grubu
ogrencileri ile yazma oncesi etkinliklerle yazma galismasi yapilmayan Uglincl kontrol
grubu 6grencilerinin yazma motivasyonlarina iliskin son test verileri arasindaki farkin
anlamli olup olmadigina dair T-Testi sonuglari asagidaki tabloda gosterilmistir.

Tablo 142: Uciincii Deney ve Ucgiincii Kontrol Gruplarindaki Odrencilerin Yazma
Motivasyonlarina iliskin Son Test T-Testi Sonucu

Grup N X S sd t p

3. Deney ,268
Grubu Son 26 119,57 20,99 51 1,121
Test

3. Kontrol
Grubu Son 27 114,00 14,81
Test

Uglincii deney ve iiglincii kontrol grubu uygulama sonrasi yazma
motivasyonlarinda anlamli bir farkhlik olmadigi gérilmektedir (t=1,121, p<,268).
Ugiincii deney grubunun uygulama sonrasi yazma motivasyonu ortalamasi X=119,57
iken Uglincii kontrol grubu yazma motivasyonu ortalamasi X=114,00’tiir. Bu bulgu,
“video izletme, gazete kupirleri, kavram haritas”” yéntem ve tekniklerinin
uygulandigl yazma oncesi etkinlik ¢alismasina katilan Gglincii deney grubundaki
Ogrenciler ile yazma oOncesi etkinlik calismasina katilmayan Uuglinci kontrol
grubundaki 6grencilerin uygulama sonrasi yazma motivasyonlarinda anlamli bir
farkin olmadigini gosterir.

Yazma oncesi etkinliklerle yazma c¢alismasi yapilan dordiinci deney grubu
Ogrencileri ile yazma Oncesi etkinliklerle yazma ¢alismasi yapilmayan doérdiincu
kontrol grubu 06grencilerinin yazma motivasyonlarina iliskin son test verileri
arasindaki farkin anlamli olup olmadigina dair T-Testi sonuglari asagidaki tabloda
gosterilmistir.

Tablo 15: Dérdiincii Deney ve Dérdiincii Kontrol Gruplarindaki Ogrencilerin Yazma
Motivasyonlarina iliskin Son Test T-Testi Sonucu

Grup N X S sd t p

4. Deney ,556
Grubu Son 23 124,78 15,72 39 ,594
Test

4. Kontrol
Grubu Son 18 121,38 20,90
Test
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Dordiinct deney ve dordinct kontrol grubu uygulama sonrasi yazma
motivasyonlarinda anlamh bir farklihk olmadigi gérilmektedir (t=,594, p<,556).
Dordiinct deney grubunun uygulama sonrasi yazma motivasyonu ortalamasi
X=124,78 iken dérdiincii kontrol grubu yazma motivasyonu ortalamasi X=121,38'dir.
Bu bulgu, “kelime agi olusturma, 6rnek metin, gorseller” yontem ve tekniklerinin
uygulandigi yazma oOncesi etkinlik ¢alismasina katilan dérdiincii deney grubundaki
Ogrenciler ile yazma Oncesi etkinlik ¢alismasina katilmayan dordincii kontrol
grubundaki 6grencilerin uygulama sonrasi yazma motivasyonlarinda anlamli bir
farkin olmadigini gosterir.

Yazma Oncesi etkinliklerle yazma ¢alismasi yapilan besinci deney grubu
ogrencileri ile yazma dncesi etkinliklerle yazma galismasi yapilmayan besinci kontrol
grubu 6grencilerinin yazma motivasyonlarina iliskin son test verileri arasindaki farkin
anlamli olup olmadigina dair T-Testi sonuglari asagidaki tabloda gosterilmistir.

Tablo 16: Besinci Deney ve Besinci Kontrol Gruplarindaki Odrencilerin Yazma
Motivasyonlarina iliskin Son Test T-Testi Sonucu

Grup N X S sd t p

5. Deney ,394
Grubu 17 130,94 16,47 34 ,862

Son Test
5.
Kontrol
Grubu
Son Test

19 125,68 19,70

Besinci deney ve besinci kontrol grubu uygulama sonrasi yazma
motivasyonlarinda anlamh bir farklihk olmadigi gérilmektedir (t=,862, p<,394).
Besinci deney grubunun uygulama sonrasi yazma motivasyonu ortalamasi X=130,94
iken dérdiincii kontrol grubu yazma motivasyonu ortalamasi X=125,68"dir. Bu bulgu,
“beyin firtinasi, kiiplestirme, soru-cevap” yontem ve tekniklerinin uygulandigi yazma
oncesi etkinlik galismasina katilan besinci deney grubundaki 6grenciler ile yazma
oncesi etkinlik calismasina katilmayan besinci kontrol grubundaki 6grencilerin
uygulama sonrasi yazma motivasyonlarinda anlamh bir farkin olmadigini gosterir.

Yazma oOncesi etkinliklerle yazma c¢alismasi yapilan bes deney grubu
o6grencilerinin yazma motivasyonu 6n test ortalamalari ile son test ortalamalari
arasindaki farkin ylzde degerleri asagidaki tabloda gosterilmistir.
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Tablo 17: Deney Gruplarindaki Ogrencilerin Yazma Motivasyonuna iliskin On Test Son
Test Ortalamalari T-Testi Sonucu Farkin Yiizde Degerleri

Grup On Test Son Test Ortalama . \ . .
Ortalamasi Ortalamasi Farki

1. Deney Grubu 127,28 128,21 0,93 0,73%

5. Deney Grubu 131,52 130,94 -0,58 0,44%

4. Deney Grubu 129,13 124,78 -4,35 3,37%

2. Deney Grubu 128,00 120,92 -7,08 -5,53%

3. Deney Grubu 127,92 119,57 -8,35 -6,35%

Ogrencilerin yazma motivasyonunun yazma &ncesi etkinlik calismalarindan;
“tartisma, listeleme, balik kilgigi” yontem ve tekniklerinin uygulandigi birinci deney
grubunda %0,73 oraninda artis sagladigi, “beyin firtinasi, kiiplestirme, soru-cevap”
yontem ve tekniklerinin uygulandigi besinci deney grubunda %0,44, “kelime agi
olusturma, érnek metin, gérseller” yontem ve tekniklerinin uygulandig dordinci
deney grubunda %3,37, “drama, miizik dinletme, problem ¢ézme” yéntem ve
tekniklerinin uygulandigi ikinci deney grubunda %5,53 “video izletme, gazete
kupdirleri, kavram haritas’” yontem ve tekniklerinin uygulandigi Uglinci deney
grubunda %6,35 oraninda azalma oldugu gorilmektedir. Bu bulgu, yazma Oncesi
etkinlik calismalarindan “tartisma, listeleme, balik kilgigi” yéntem ve tekniklerinin
o6grencilerin yazma motivasyonlarinda -anlamli olmasa da- bir artis sagladigini;
yazma Oncesinde uygulanan diger yontem ve tekniklerin ise 6grencilerin yazma
motivasyonlarinda bir diisiise sebep oldugunu gosterir.

Tablo 18: Kontrol Gruplarindaki Ogrencilerin Yazma Motivasyonuna iliskin On Test
Son Test Ortalamalari T-Testi Sonucu Farkin Yiizde Degerleri

Gru On Test Son Test Ortalama Fark
P Ortalamasi Ortalamasi Farki Yiizdesi

4. Kontrol 113,00 121,38 8,38 7,42%
Grubu

5. Kontrol 126,00 125,68 -0,32 -0,25%
Grubu

3. Kontrol 120,74 114,00 -6,74 -5,58%
Grubu

1. Kontrol 128,43 119,26 9,17 -7,14%
Grubu

2. Kontrol 132,81 121,59 411,22 -8,45%
Grubu
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Yazma calismalarinda yazma oOncesi etkinliklerin uygulanmadigi kontrol
gruplarindan doérdiinci kontrol grubunun yazma motivasyonunda %7,42 artis
goriliirken, besinci kontrol grubu yazma motivasyonunda %0,25, li¢linci kontrol
grubu yazma motivasyonunda %5,58, birinci kontrol grubu yazma motivasyonunda
%7,14, ikinci kontrol grubu yazma motivasyonunda 8,45 oraninda bir dusls
yasanmistir. Bu bulgu, kontrol grubundaki 6grencilerin yazma motivasyonlarinda
genel bir diisis oldugunu gosterir.

Tartigma

Calismanin bu boéliminde yazma oOncesi etkinliklerinin 6grencilerin yazma
basarilarina ve yazma motivasyonlarina etkisine iliskin sonug¢ ve tartisma yer
almaktadir.

Yazma Basarisina iliskin Tartisma

Calisma sonucunda yazma Oncesi etkinliklerle yazma g¢alismalari yapilan
deney grubu 6grencileri ile geleneksel yontemlerle yazma galismasi yapilan kontrol
grubu Ogrencileri arasinda deney grubu 6grencileri lehine anlamli farkhlik ortaya
cikmistir. Bu sonug, yazma éncesi etkinliklerle yazma ¢alismasi yapmanin 6grencilerin
yazma basarilarini artirdigini géstermektedir.

Yazma oncesinde farkli yontem ve tekniklerin uygulandigi yazma ¢alismalari
Uzerine yapilan arastirmalar da ayni dogrultuda sonugclara ulasmistir. Yazili anlatim
calismalarinda hazirlik asamasina yer veren siire¢ odakl yazma uygulamalarinin
yazma basarisini artirdigl ortaya koyulmustur. Sever (2013)’in, stire¢ temelli yazma
modellerinin ilkokul 6grencilerinin yazili anlatim ve yaratici yazma becerilerine
etkisini inceledigi arastirmasinda; 6grencilerin yazili anlatim becerilerinin anlamli
dizeyde gelistigi tespit edilmistir. Sentilirk (2009)’tin, planli yazma ve degerlendirme
modelinin 6grencilerin bilgilendirici metin yazma ve yazdiklari metni degerlendirme
becerilerinin gelistiriimesinde etkili olup olmadigini inceledigi arastirmasinda;
ogrencilerin yazili anlatim becerilerinin anlamli diizeyde gelistigi tespit edilmistir.
Altuner (2017)’in ¢calismasinda, 6+1 analitik yazma ve degerlendirme modeline uygun
yapilan 6gretimin, sinif 6gretmenligi 6grencilerinin yazma becerileri (izerinde olumlu
yonde etkili oldugu sonucu ortaya ¢ikmigtir.

Yazmaya hazirhk asamalarini kapsayan bu g¢alismalarin yaninda yazma
oncesinde herhangi bir yontem veya teknik kullanarak farkh sinif diizeylerinde
uygulanan calismalar da 6grencilerin yazma becerilerindeki olumlu gelismeyi ortaya
koymustur. Bu ¢alismalarin 6nde gelenlerinden biri Teksan (2001)'in “Yazili Anlatim
Gelistirmede On Hazirhigin Etkisi” adl arastirmasidir. Bu calismada, hazirlik tiirlerinin
yazili anlatimin dis yapisinda basariyi artirmadigi fakat i¢ yapi, dil ve anlatimda cluster
ve soru-cevapli 6n hazirhgin basariyi artirdig1 gérialmustar.

Karakus (2000), Karateke (2006), Tiirkel (2011), Erdogan (2018), Unveren
(2018) ve Abrekoglu (2019) yazma o6ncesi etkinliklerinden yaratici drama Uzerine
calismis ve yaratici drama etkinliklerinin yazma becerileri tGzerinde olumlu etkisi
oldugunu gostermistir. Anilan (2005), yazma oOncesinde kelime agi yontemini
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kullanmis ve bu yontemin 6grencilerin yazma basarilarinda olumlu yénde anlamli bir
farkin olusmasini sagladigini ortaya gikarmistir.

Ayranci (2013), c¢agrisim tekniginin 6grencilerde yazili anlatim becerisini
artirdigina dair bulgulara ulagsmistir. Uysal (2018), zihin haritasi yonteminin dordinci
sinif 6grencilerinin hikdye yazma becerilerini gelistirdigi sonucuna ulasmistir. Taga
(2013), 6grencilerin yazma becerilerini -bicim, dil ve anlatim ve imld ve noktalama
yoniinden- gelistirmede zihin haritasi tekniginin programda yer alan yazma
tekniklerinden daha etkili oldugu tespit etmistir. Karaarslan (2010)'in, konusma ve
yazma egitiminde beyin firtinasi tekniginin etkililigini arastirdigi calismasinda, beyin
firtinasi tekniginin konusma ve yazma egitiminde kullaniminin, 6grencilerin konusma
ve yazma becerilerinin gelisimine olumlu etkisinin oldugu gorilmustur.

Yazma Oncesi etkinliklerinin uygulandigi deney gruplarindaki 6grencilerin
yazma basarilarinda belirgin ve anlamli bir oranda artis saglandigini gériilmektedir.
Ugiincii deney grubuna yazma dncesinde uygulanan “video izletme, gazete kupiirleri,
kavram haritasi” 6grencilerin yazma basarisini en ¢ok artiran yontem ve teknikler
olurken dérdiincii deney grubuna uygulanan “kelime agi olusturma, érnek metin ve
gorseller” en etkili yontem ve tekniklerde ikinci sirada yer almaktadir. Ogrencilerin
yazma basarisini en ¢ok artiran yontem ve tekniklere bakildiginda genellikle goérsel
ogelerin kullanildigl ydntem ve tekniklerin oldukga etkili oldugu goériulmektedir. Bu
dogrultuda, gorsel destekli yazma etkinliklerinin 6grencilerin yazma basarilarina ve
yazmaya yonelik gériislerine etkisini arastiran Unliioglu (2015), gérsel destekli yazma
etkinliklerinin 6grencilerin yazili anlatim becerilerini gelistirmede etkili oldugunu
ortaya koymustur. Et (2019), calismasinda, karikatir destekli yazma calismalarinin
ogrencilerin Urettikleri metinlerde; fikirlerin orijinalligi, dusincelerin akicihgi,
disuncelerin esnekligi, kelime zenginligi, cimle yapisi, organizasyon, dilbilgisi
kurallarina uygunlugu ve yazi tarzi diizeyleri agisindan anlamli bir farklilik oldugunu
ortaya koymustur. Tlrkce 6gretiminde okudugunu anlama ve yazma becerilerinin
gelismesinde karikatiirlin etkisini arastiran D6nmez (2013), 6gretim materyali olarak
karikatir kullanilan 6grencilerin okudugunu anlama ve yazma beceri alanlarinda
daha basarili olduklari sonucuna varmistir. Ortaégretim tgtincl sinifta Tirk Dili ve
Edebiyati dersinde karikatlr kullaniminin yazili anlatim 6gretimine etkisi tzerine
calisan Ustiin (2007), karikatiirlerle yapilan yazili anlatim derslerinin &gretim
Gzerinde daha olumlu bir etki yarattig1 yargisina ulasmistir.

Kavram haritalari ve kelime agi olusturma, 6grencilerin yazma basarilarini en
cok artiran yontem ve tekniklerin arasinda bulunmaktadir. Teksan (2001)in
calismasinda kelime agi yontemiyle yapilan yazma hazirlik c¢alismalarinda
ogrencilerin diger yontemlerle yapilan c¢alismalardan daha basarili oldugu
goriilmustir. Bunun yaninda Tok (2017) kavram haritasi yonteminin, 6grenme ve
hatirlamayi kolaylastirmak igin kullanilan gorsel bir teknik oldugunu belirtir. Bu
dogrultuda kavram haritalarini ve kelime agi olusturmayi Ogrencilerin gorsel
hafizalarina hitap etmesi yonuyle diger gérsel tabanli yontem ve teknikler gibi yazma
basarisinda belirgin bir etkiye sahip oldugunu séyleyebiliriz.
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Yazma o6ncesinde kullanilan “beyin firtinasi, kiplestirme, listeleme, soru
cevap, tartisma, balk kilgigi, problem ¢6zme” gibi yontem ve teknikler her ne kadar
o6grencinin yazmaya hazirlik asamasinda daha aktif olmasini saglasa da yazma
basarisinda etkisinin diger etkinliklere oranla az oldugu goriilmektedir. Bu sonug, bu
yontem ve tekniklerin digerlerine oranla daha geleneksel kaldigi seklinde gorulebilir.

Yazma oncesi etkinliklerinin yazma basarisina etkisini ortaya c¢ikarmak
amaciyla yapilan galismalar genelde tek bir yontem veya teknigin yazma basarisi
Uzerindeki etkisini aragtirmistir. Bu ¢alismada ise her bir 6grenci grubuna farkh g
yazma oncesi yontem ve teknik uygulanarak yazma ¢alismasi yapilmistir. Bu durum
Ogrencilerin hayal dinyalarini daha ¢ok zenginlestirmis, var olan potansiyellerini
daha ¢ok ortaya gikarma firsati kazandirmig, yazma konusuna iliskin dusilince ve
duygu havuzunu daha da derinlestirmistir. Sonug¢ olarak Ogrencilerin yazma
basarilarinda anlamli artis saglanmustir.

Yazma Motivasyonuna lliskin Tartisma

Calisma sonucunda yazma Oncesi etkinliklerle yazma g¢alismalari yapilan
deney grubu 6grencileri ile geleneksel ydntemlerle yazma galismasi yapilan kontrol
grubu 6grencilerinin son test verileri arasinda genel olarak anlamli farklilik ortaya
¢ikmamistir. Bu sonug, yazma Oncesi etkinliklerle yazma ¢alismasi yapmanin
ogrencilerin yazma motivasyonlarina olumlu etkisinin olmadigini gosterir.

Yazma motivasyonu ile ilgili yapilan ¢alismalarda genellikle motivasyonun 6z
yeterlik, tutum, kaygi gibi farkli boyutlari ele alinmistir. Bu gcalismalarla farkli yaklagim
ve modellerin 6grencilerin yazmaya karsi tutumlarina, kaygilarina, 6z yeterlik
algilarina etkisi arastirilmistir. Topuzkanamis (2014), yazma stratejileri egitiminin
yazili anlatim basarilarina ve yazma kaygilarina olan etkisini arastirmis, uygulama
slresince yazma o6ncesi stratejilerini de ele almis ve calisma sonunca deney grubu
ogrencilerin yazma kaygilarinin anlamli oranda azaldigini ortaya g¢ikarmistir. Altuner
(2017) 641 analitik yazma ve degerlendirme modelinin uygulandigi deney grubu
Ogrencilerinin 6z yeterlik algilari; kontrol grubu 6grencilerinin ise yazma kaygilarinin
anlaml oranda artis gosterdigini belirtmistir. Kilig (2018), 9. sinif 6grencilerine
uyguladigi drama yontemi ile yaratici yazma ¢alismalari sonucunda yazmaya yonelik
tutum bakimindan 6grencilerde olumlu gelisme tespit etmistir. Gégcen (2019),
yaraticl yazma ¢alismalarinin 6grencinin yazma basarisini, yazma tutumunu ve yazma
motivasyonunu olumlu etkiledigini ortaya koymustur. Hidi ve Boscolo (2006)
tarafindan gergeklestirilen ¢alismada, yazma konusunda kendine glivenen ve yazma
motivasyonuna sahip 6grencilerin yazma gorevlerinde yer almada daha istekli
olabilecegi; yazma becerisi zayif 6grencilerin ise gidilenme seviyelerinin dislik
olabilecegi, yazmayla ilgili kaygi hissedebilecegi belirtilmistir. Bu arastirmalarin
sonuglari dogrultusunda yazma calismalarindaki farkh yaklasimlarin -bu ¢alismada
ortaya ¢itkan sonuglarin aksine- yazma motivasyonunu olumlu etkiledigi séylenebilir.

Yazma oOncesi etkinliklerle yapilan yazma ¢alismalarinin deney grubundaki
o6grencilerin yazma basarisini anlamli bir oranda artirirken yazma motivasyonlarini
artirmamas! bircok ydnden agiklanabilir. Oncelikle yazma becerisi ve yazma
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motivasyonu sonug degil slregctir. Bu slirecin uzunlugu yazma basarisinda ve yazma
motivasyonunda farkh olmaktadir. Yazma basarisi nispeten daha kisa bir siregle
gelistirilebilirken yazma motivasyonu igin daha uzun bir slire¢ gerekmektedir. Yazma
oncesi etkinlikler, 6grencileri yalnizca o giinkii yazma konusuna motive edebilirken
Ogrencilerde yazma motivasyonunu igsellestirip yazmaya karsi icten gelen bir istek
uyandirmamistir. Ogrenciler, yazma 6ncesi etkinliklerle yazmaya hazir duruma gelip
yazmaya istekli olurken bu istegin genis zamana yayllmadigi ve yazma Oncesi
etkinliklerin yazma motivasyonuna etkisinin kisa siireli oldugu gozlemlenmistir. Kisa
sureli 6n hazirlik olarak goriilen yazma 6ncesi etkinlikler, uzun siireli yazma basarisi
getirirken uzun sireli yazma motivasyonunu saglamaktan wuzak kalmistir.
Ogrencilerin yazma motivasyonlarini artirmak daha ¢ok “konu, kelime, ciimle,
paragraf, plan” gibi yazili anlatiminda uzun sireli hazirlik gerektiren boyutlarin
gelistirilmesiyle saglanabilir.

Ogrencilerin bireysel farkhliklari, beklentileri, psikolojik, fiziksel ve bilissel
yeterlilikleri, sosyoekonomik ve sosyokdltiirel yasantilari, okul kiltiri, 6gretmen ve
velilerin yazmaya karsi bakis agilari ile yazma becerisi kazandirmaya iligskin tutumlari
vb. gibi gesitli faktorlerin 6grencilerin yazma basarisina ve yazma motivasyonuna
etkisi oldukga fazladir. Bu etki, orta sosyoekonomik diizeydeki 6grencilerin yazma
motivasyonunda olumsuz yonde olmustur. Bu faktérlerin olumsuz etkilerine ragmen
deney grubu 6grencilerinin yazma basarilari anlamh bir oranda artarken yazma
motivasyonlari artmamis hatta genel olarak disiik oranda bir diisiis gostermistir.

Oneriler

Yazma oncesinde uygulanan etkinliklerin 6grencilerin yazma motivasyonuna
ve yazma basarisina etkisinin incelendigi bu ¢alisma sonucunda elde edilen bulgulara
dayali olarak asagidaki dneriler gelistirilmistir:

1. Turkge dersi yazma c¢alismalari geleneksel yontemlerle yapilmak yerine
suirece dayali yazma modelleri ile ele alinmalidir. Yazma sureglerinden yazma 6ncesi
hazirlik asamasi Gizerinde 6zellikle durulmahdir.

2. Yazma 6ncesinde 6grencilerin yazma konusu ile ilgili 6n bilgilerini harekete
gecirmek ve dlslince diinyasini zenginlestirmek igin farkh etkinlikler yapilmalidir. Bu
etkinlikler farkli yontem ve teknikler kullanilarak hazirlanmalidir.

3. Yazma oncesi etkinlikleri sadece bir yontem veya teknikle degil, birbirini
tamamlayan birden fazla yéntem ve teknik kullanilarak hazirlanmaldir.

4. Yazma oncesi etkinliklerin, genellikle 6grencilerin goérsel ve isitsel
duyularina hitap edecek nitelikte olmasina 6zen gosterilmelidir. Bu dogrultuda
gorsellerden yararlanma, video izletme, miizik dinletme, kavram haritasi ve kelime
agi olusturma gibi yéntem ve tekniklerden siklikla yararlaniimalidir.

5. Yazma oncesinde uygulanacak etkinliklerde geleneksel ara¢ gereglerin
yaninda etkilesimli akilli tahta, bilgisayar, projeksiyon gibi teknolojinin imkanlari
etkin bir bicimde kullaniimahdir.
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6. Tirkge ders kitaplarindaki yazma c¢alismalari yazma &ncesinde
uygulanabilecek etkinliklere yer verilecek sekilde hazirlanmalidir.

7. Turkge dersi yazma ¢alismalari ders kitaplari disinda, yazma o©ncesi
etkinlikleri de kapsayan yardimci bir etkinlik kitabiyla yapilmalidir. Segmeli yazarlik
ve yazma becerileri dersi i¢in hazirlanan ders kitaplarinda yazma o6ncesi etkinliklere
daha fazla yer verilmelidir.

8. Yazma oncesi etkinlikler icin kullanilabilecek, yazma konularina gore tasnif
edilmis ve 6grenci seviyelerine uygun fotograflar, karikatiirler, kisa videolar, miizik
pargalari, gazete kupurleri gibi materyallerin oldugu bir havuz olusturulmalidir.

9. Bu arastirma, farkl bolgelerde, farkli sosyoekonomik diizeydeki okullarda,
farkh sinif diizeylerinde tekrar yapilmali;; Tirkce dersi yazma ¢alismalarina bu
dogrultuda isik tutmahdir.
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Extented Abstract
Introduction

The first step to improve writing skill is to build up urge towards writing. Tis urge
indicates the writing motivation. It is the situation that makes students willing to process
of creating a text successfully and correctly. Writing motivation is a psychological power
to trigger student to write. student who has writing motivation values writing and make
effort to write carefully. Motivated students use their writing capacity fully and perceive
themselves more successful in writing.

In respect of increasing students writing motivation, the activities applied in
process of prewriting preparation are the primary determining factors. Some of the
techniques and methods used in Turkish Language Teaching Department can help
students to be ready to write. The use of the activities which activate students past
learnings, and which expand their horizons in their inner world can motivate students to
write.

Method

Purpose of the study is to determine the effect of applied pre-writing activities on
secondary school students’ writing motivation and writing success. Because of aiming to
compare the basic behaviors of before experiment with the ones of after experiment,
pretest posttest control group quasi-experimental model is used in the study. In this
context, brainstorming, clustering, concept maps, question-answer, discussion, sample
text, problem solving, fishbone, drama, visuals, music listening, videos, newspaper
clippings and advertisements, listing, cubing activities are apllied to total 5 groups with
groups of three students. The study groups consist of ten classes (experiment groups of
5 classes, control groups of 5 classes) of 8th grade students of two schools in Gaziantep
Province.

“Scale of Writing Motivation” and “ Rubric of Analysing Planning Skills in Writing
Expression” developed by the researcher are used to collect data. Scale of writing
motivation consists of 7 dimensions as objective, attitude, self-efficacy, self regulation,
attribution (finding reason), effort, anxiety and 37 items. Scale validity was ensured with
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expert opinion and factor analysis. For scale reliability, reliability analysis was applied and
cronbach alpha coefficient was found as ,80. Rubric of analysing planning skills in writing
expression consisted of 7 dimensions as title, topic, main idea and supporting details,
phrasology and ways of the improving the idea, introduction, body, and conclusion, and
Iltems were ranked as very good (5), good (4), moderate (3), poor (2), very poor (1) in5
point likert scale.

Result and Discussion

While writing skills of students in experiment group show a significant difference
between the pretest and posttest, writing skills of students in control group did not show
a significant difference between the pretest and posttest. However, averages of pretest-
posttest of both experimental group and control group did not showed a significant
difference. This result emerged that pre-writing activities increased students writing
success but they were not effective in increasing their writing motivation.

While writing studies applied with prewriting activities significantly increased
success in experiment group, it did not increase students’ motivation. This can be
explained in more than one aspect. First, writing skill and motivation are processes, not
outcomes. Duration of the processes is different in writing success and writing
motivation. While writing success can be improved in a relatively shorter proce3ss,
wiriting motivation requires a longer process. whereas the prewriting activities can
motivate students for that day’s topic, but the activities do not make students internalise
and make them ready to write willingly. Prewriting activities make students ready to
writing activity, but this readines is not long-termed. It was also observed that the effect
of prewriting activities on writing motivation is short term.

While “videos, newspaper clippings, concept map” were the techniques and
methods which increase students’ motivation the most, “discussion, listing, fishbone” did
not increase motivation significantly, yet they increased the motivation. As it is
recommended that visual based techniques and methods must be used more frequently
to increase students’ wiriting success, that teachers need long term activities to increase
writing motivation is emphasized.

Prewriting activities should be prepared using not just one method or technique,
but more than one complementary method and technique. Besides traditional tools,
technological tools such as interactive smartboard, computer, projection should be used
effectively in prewriting activities. A pool of materials such as photographs, cartoons,
short videos, music pieces, newspaper clippings should be created, classified according
to major writing topics that can be used for prewriting activities. Writing activities in
Turkish textbooks should include activities to able to use in prewriting. In addition to brief
preparation in prewriting, students’ competency in key elements of writing requires long
term preparation such as word, sentence, paragraph, topic to widen students’ horizons
and to activate their foreknowledge.
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