© Degerler Egitimi Dergisi
Cilt 19, No. 41, 171-205, Haziran 2021

Ortaokullarda Degerler Egitimine iliskin
Ogretmen Goriisleri: Bir Durum Cahismasi*

Teachers’ Views on Values Education in Secondary
Schools: A Case Study**

Senol SEZER, Sorumlu Yazar, Dog. Dr.
Ordu Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Ordu / Tiirkiye.
senolsezer.28@gmail.com

https:/ /orcid.org/0000-0001-8800-6017

ISSN: 1303-880X Atf/Citation: Sezer,S. (2021). Ortaokullarda de-
e-ISSN: 2667-7504

http://ded.dem.org.tr

gerler egitimine iliskin 6gretmen goriisleri: Bir du-
rum calismasi. Degerler Egitimi Dergisi,19 (41),

Makale Tiirii / Article Type: s.171-205.
Aragtirma Makalesi / Research Article httpS'//doi Org/IO 34234/ded.837709
Gelis Tarihi / Received Date: 08.12.2020
Kabul Tarihi / Accepted Date: 24.05.2021 * Bu ¢alisma, 19-22 Haziran 2019 tarihlerinde, Ankara’da
Yayin Tarihi / Published Date: 25.06.2021 diizenlenen VI. Uluslarars1 Avrasya Egitim Arastirmalari
o Kongresinde sunulan sozlii bildirinin genisletilmis
Tr/En: Tr halidir

Intihal / Plagiarism: Bu makale, en az ** This study was carried out in the VI Conference held in

Ankara on 19-22 June 2019. It is an expanded version
of the oral presentation presented at the International
Eurasian Educational Research Congress.

iki hakem tarafindan incelendi ve intihal
icermedigi teyit edildi. / This article has
been reviewed by at least two referees and
scanned via a plagiarism software.

ded

171



172

Ortaokullarda Degerler Egitimine Hligkin Ogretmen Giriigleri: Bir Durum Galymast

Oz: Bu galismanin amaci, ortaokullarda degerler egitimine iliskin 6gretmen
gorlslerini ortaya koymaktir. Bu amagla calisma, nitel arastirma deseninde ve
durum g¢alismasi modelinde yiiriitilmistiir. Aragtirmanin ¢aligma grubunu 30
ogretmen olusturmaktadir. Calisma grubu 6l¢iit 6rnekleme yontemiyle belirlen-
mistir. Veriler, timevarimsal icerik analizi ve betimsel analiz teknigi ile analiz
edilmistir. Igerik analizi sonucunda; degerler, yontemler ve degerlerin dgretimi
seklinde {i¢ ana tema belirlenmistir. Ogretmenlerin goriislerine gore, ortaokul-
larda 6ncelikle diiriistliik, yardimseverlik, saygi, hosgorii, adalet, vatanseverlik,
sorumluluk ve ¢aliskanlik gibi degerler kazandirilmalidir. Katilimeilar, ortao-
kullarda degerlerin 6gretiminde daha ¢ok rol-model olma, 6rnek olay incele-
me, drama teknigi ve 6ykii anlatma yontem ve tekniklerinden yararlandiklarini
ifade etmistir. Katilimcilar ayrica degerler egitiminin siireklilik temelinde etkili
bir planlama ve isbirligine dayali olarak yansitma, 6zendirme ve 6rnek olma
seklinde stirdiiriilmesi gerektigini ifade etmektedir. Degerlerin 6gretim prog-
ramlarinda kazanimlar seklinde yer almasi, 6grenciler tarafindan uygulamali
etkinliklerle igsellestirilmesi, 6gretmenler, yoneticiler ve velilerin 6grencilere
ornek olmasi gerektigi onerilmistir.

Anahtar Kelimeler: Degerler, Degerler egitimi, Ogrenci, Ortaokul.
&

Abstract: The aim of this study is to reveal teachers’ opinions on values edu-
cation in secondary schools. For this purpose, this study utilized qualitative re-
search design and case study model. The study group was 30 teachers working in
different secondary schools. The study group was determined by using criterion
sampling method. Data were analyzed by using inductive content analysis and de-
scriptive analysis technique. As a result of the content analysis, three main themes
were determined: values, methods and teaching values. According to the views
of teachers values that should be primarily gained in secondary schools were:
honesty, benevolence, respect, tolerance, justice, patriotism, responsibility, and
diligence. The participants stated that they benefited more from the methods and
techniques such as; role-modelling, cases, storytelling with drama technique in
teaching the values in secondary schools. Participants also stated that values edu-
cation should be continued based on an effective planning and cooperation in the
form of reflection, encouragement, and exemplary actions. Teachers suggested
that values should be included under the learning outcome in the curriculum, and
they should be internalized by students through applied activities while teachers,
administrators and parents should be role-models for students.

Keywords: Values, Value education, Student, Secondary school.

(The Extended Abstract is at the end of the article)
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Bilgi toplumunun paradigmalarina dayali olarak, yeni bir kimlik kazanma ¢abasi
icinde olan okullarm {izerinde dnemle durmasi gereken konulardan biri de iginde
yer aldig1 toplumun kiiltiiriiniin 6ziinlin korunmasi ve devamliliginin saglanmasi-
dir. Her gecen giin cep telefonu, bilgisayar ve tablet bilgisayarlara bagimliliklari
artan 6grencilerin, fiziksel, duygusal ve sosyal sorunlar yasadigi, asosyal kisilik
Ozellikleri sergilemenin yan1 sira giderek bencillestigi gézlemlenmektedir. Hizla
gelisen iletisim teknolojilerinin etkisiyle, ortaya ¢ikan bilgi ¢caginin paradigma-
larina uyum saglamada zorlanan 6grencilere kazandirilmasi gereken degerler,
okullar agisindan 6nemli bir problem olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bu baglamda,

bireyler tarafindan sergilenmesi amaglanan degerlerin, okul ortaminda planl ve
programli bir sekilde kazandirilmasi gerektigi sdylenebilir.

Degerler, sosyal veya kiiltiirel olarak kabul edilmis normlar, standartlar ve
davranis kurallaridir. Bu anlamda degerler, bireyin sosyal ¢evresi ile iligkilerini,
davraniglarini, se¢imlerini ve kisiligini bicimlendirmektedir. Schwartz (1992)
tarafindan degerler, bir toplumun iyeleri tarafindan benimsenen ortak duygu,
diisiince ve tutumlari yansitan temel ilke veya inanglar seklinde tanimlanmakta-
dir. Arikan (2012), degerleri, insanlar1 diger canlilardan ayiran en 6nemli 6zel-
likler olarak ifade etmektedir. Porter ve Kramer (2011) ise degerleri, toplumun
sosyo-kiiltiirel 6gelerine anlam veren en 6nemli ahlaki dlgiitler olarak gormek-
tedir. Bu anlamda degerler ve normlar, bir yandan toplumsal kurumlarin igleyi-
sini diizenlerken; 6te yandan toplumda iligki driintiisii igindeki bireylerin birbir-
leriyle olan etkilesimlerini diizenlemektedir (Gilingor, 2010). Bireysel anlamda
ele alindiginda ise degerler, bireyin ¢esitli 6zelliklerini, amaglarini, niyetlerini,
isteklerini, tutumlarini ve davraniglarini degerlendirirken bagvurdugu ahlaki 6l-
glitler setidir (Kizilgelik ve Erjem, 1994). Bu baglamda, bireyin sahip oldugu
degerlerin, tutum ve davranislarini, dogrudan ya da dolayl bicimde yonlendir-
digi soylenebilir.

Milli Egitim Bakanligi, 6grencilere kazandirilacak baslica degerleri, sevgi, say-
g1, hosgorii-duyarlilik, sorumluluk, 6zgiiven, empati, adil olma, cesaret, liderlik,
nazik olma, dostluk, yardimlagma, dayanisma, temizlik, dogruluk, diiriistliik,
aile birligine 6nem verme, bagimsiz ve 6zgiir diisiinebilme, iyimserlik, estetik,
misafirperverlik, vatanseverlik, iyilik yapma, ¢aligkanlik, paylasimci olma, sef-
kat-merhamet, selamlagma, al¢akgoniilliiliik, kiiltiirel mirasa sahip ¢ikma ve fe-
dakarlik seklinde siralamaktadir (MEB, 2013). UNESCO tarafindan desteklenen
“Yasayan Degerler Egitimi’ programinda, 6grencilere kazandirilacak evrensel de-
gerler isbirligi, diristliik, sevgi, 6zglrliik, baris, mutluluk, algakgoniilliiliik, hos-
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gorii, saygi, sorumluluk, sadelik ve birlik yer almaktadir (Bacanli ve Dombayect,
2012). Sezer’e (2016) gore, veliler cocuklarina dogruluk, diirtistliik, sayg1, calis-
kanlik, sevgi, merhamet, adalet, hakkaniyet, fedakarlik, hayirseverlik ve cesaret
degerlerinin kazandirilmasini istemektedir. Sagnak (2007) ise 6grencilerin kisisel
deger sistemlerinde adil olma, ahlaki tutarlilik, agiklik, empati ve agik goriisliiliik
seklindeki degerlerin yer aldigin ifade etmektedir. Berrak-Baltaci (2018), okul-
larda dgrencilere saygi, sevgi, hosgorii, empati, sorumluluk, yardimseverlik, dii-
ristliik, vatan sevgisi, vicdanli olma, 6zgiiven ve paylasimeci olma degerlerinin
kazandirilmasi gerektigini ifade etmektedir. Bu baglamda, okullarda dgrencilere
hem bireysel hem de ulusal ve evrensel degerlerin kazandirilmas gerektigi tize-
rinde bir uzlagsmanin oldugu soylenebilir.

Cagimizda, yeni kusaklara, temel insani degerleri kazandirmak i¢in hazirla-
nan programlara daha fazla gereksinim duyulmaktadir. Farkli tilkelerde deger-
ler egitimi, daha ¢ok degerler baglaminda yasanilan toplumsal sorunlar1 ve de-
gerlerden uzaklagmaya yol ac¢tig1 varsayilan egitim sistemlerinin eksikliklerini
gidermeye doniik bir egilim olarak giindeme gelmektedir (Yaylaci ve Beldag,
2018). Bireyler, iyi karakter ozelliklerine kendiliginden sahip olamayacaklari
icin okullardan, karakterli bireyler yetistirme konusunda bilingli ¢aba gosterme-
si beklenmektedir (Giindiiz, 2020; Tezcan, 2018). Ciinkii okullarda, egitim ile
Ogrencilere iyi bir insan ve iyi bir vatandas olmalarimi saglayacak bilgi, beceri,
tutum, deger, davranig ve iyi aligkanliklar kazandirma amaglanir. Bagka bir ifa-
deyle, 6grenim cagindaki her bireye toplumun beklentilerine uygun davranislar
sergilemesine yardimci olacak degerler ve beceriler kazandirilmasi, okullarin
temel amaclar1 arasinda yer almaktadir (Berkowitz, 2002; Halstead ve Pike,
2006). Bu nedenle okullar, 6grencilerin saglikli, tutarli ve dengeli bir kisilik
gelistirmeleri igin egitim programlarinda degerler egitimine yer vermektedir.
Bu yoniiyle egitim, degerlerle sekillenmis etkinlikler biitiiniidiir (Kili¢ ve Ba-
bayigit, 2017). Deger egitiminde bir¢ok yaklasim bulunmaktadir. Ancak her
toplum, kendi deger anlayisina veya degerin nasil 6gretilecegine iligkin farkl
yaklagimlar belirlemistir. Bu yaklagimlar (Bacanli, 2006):

1. Ogretici yaklagim: Bu yaklasimda, 6gretilecek bazi degerler belirlenir ve
bu degerler, okulda &grencilere aktarilir.

2. Klasik yaklagim: Felsefe anabilim dalindan se¢imlik dersler aldirarak, 6g-
rencilere bir takim degerlerin kazandirilmasi esasina dayanmaktadir.

3. Yasantisal yaklasim: J. Dewey tarafindan ortaya atilan bu yaklagimda, 6g-
renciler arasindan bazi 6grencilerin model olarak segilip deger kazandirmada,
bu 6grencilerden yararlanilmasini 6ngoriilmektedir.
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4. Gelismeye yonelik yaklasim: Yasantisal yaklagimin kigisellestirilmis versi-
yonu gibidir ve 6grencilere gercek diinyadaki degerleri sorgulatmay1 hedefler.

5. Gelisimsel yaklasim: Piaget ve Kohlberg’in ¢aligmalarina dayandirilmak-
tadir. Kisilerin ¢esitli gelisim donemlerinde, diger gelisim 6zellikleri ile de bag-
lantil1 olarak bir takim degerleri kazanmalarini amaclar.

6. Meslek oncesi deger egitimi yaklasimi: Genel olarak, iiniversitelerde bir
yandan mesleki beceriler kazandirilirken; bir yandan da 6grencilerin degerler
ile tanigmalarini saglayacak bir ders verilmesi amaclanir. Akbag’a (2007) gore,
okulun 6nemli gérevlerinden biri de egitim sisteminin amaglar1 dogrultusunda,
acik ya da ortiik programlar yoluyla 6grencilere degerleri kazandirmak, onlarin
karakter ve benlik algisini olumlu yonde etkilemek, ahlaki gelisimlerini des-
teklemektir. Clinkii 6grenciler, okulda biligsel alanla ilgili 6grenmeler disinda,
insanlara karsi saygili olma, hosgoriilii olma ve yardimseverlik gibi duyussal
alana iliskin kazanimlar da edinirler.

Tiirk Milli Egitim Sisteminin temel hedefleri arasinda, 6grencileri saglikls,
mutlu bir sekilde hayata hazirlamak; iyi insan ve iyi vatandas olmalarini sag-
layacak bilgi, beceri, deger, tutum, davranis ve aliskanliklarla donatmak yer
almaktadir. Eksi’ye (2003) gore, insanlar iyi bir egitime ve ahlaki karaktere
kendiliginden sahip olamazlar. Ahlaki davraniglarin 6ncelikle ailede kazandi-
rilmast beklenmektedir. Kiiltiirlenme siirecinin planli, programli ve destekli bir
sekilde okulda devam ettigi kabul edilmekle birlikte; ¢cocuklarin sosyal ¢evresi
artik sadece aile, okul ve akran ¢evresi degil; televizyon, sinema, mobil telefon,
bilgisayar oyunlari ve internet araciligiyla biitiin diinyadir (Daglioglu ve Alem-
dar, 2010; Karatay, 2011; Wagale, 2001). Aladag (2012), toplumlarin ciddi bir
sekilde degerler erozyonu ile karst karsiya oldugunu ifade etmektedir. Bunun
nedeni, yeni kusaklarin kiiresel degerler ve medyanin etkisiyle farkli degerlerin
etkisinde kalmasi ve deger catismalar1 nedeniyle 6zgiin degerler ve normlara
gore yetisememesidir. Degerlerin 6nemini yitirmesinin nedenleri arasinda, in-
san yasaminin kutsalligina saygisizlik, ¢ocuklar {izerinde ebeveyn kontroliiniin
azalmasi, kurallara ve yasal diizenlemelere tam olarak uymama sonucu ortaya
¢ikan yasal otoriteye saygisizlik, yolsuzluk, alkol ve uyusturucu kullanimi, ka-
dinlarin, ¢ocuklarin ve diger savunmasiz bireylerin istismar edilmesi sayilabilir
(Indrani, 2012). Ote yandan, artan ve kontrolii olduk¢a zor bu gevresel uya-
ranlar, bireylerin ¢evresiyle uyumlu bir yasam siirmesi i¢in gerekli olan ortak

degerlerin siirekliligini de tehlikeye sokmaktadir.

Alanyazin incelendiginde, degerler egitimi konusunda oldukca fazla aras-
tirmaya rastlanmaktadir. Okullarda degerler egitimine iliskin aragtirmalar, ti¢
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kategoride ele alinabilir. Bu kategorilerden birincisi, farkli derslerin dgretim
programlarinda yer alan degerler ve bu degerlerin dgretilmesidir (Acun, Yiicel,
Onder ve Tarman, 2013; Aladag, 2012; Celikkaya ve Yilmaz, 2017; Gegit ve
Gencer, 2011; Karasu-Avci, Faiz ve Turan, 2020; Kurtdede-Fidan, 2013; Ya-
saroglu, 2018; Yildirim ve Caliskan, 2017). ikinci kategoride, farkli 6grenme
basamaklarinda degerler egitiminin nasil uygulanmasi gerektigine iliskin aras-
tirmalar yer almaktadir (Akpimar ve Ozdas, 2013; Deveci ve Ay-Selanik, 2009;
Kaya, Ikiz ve Asic1, 2017; Kili¢ ve Babayigit, 2017; Kiran ve Giil, 2016; Ozer
ve Cam-Aktas, 2019; Ozmen, Er ve Giirgil, 2012; Yilmaz ve Yilmaz, 2017;
Yigittir ve Ocal, 2011). Bu arastirmalarda, veri toplama araci olarak degerler
envanteri ve dokiimanlar (kitap, dergi) kullanilmistir. Uciincii kategoride ise
okul ortaminda kazandirilacak degerlere iligkin velilerin, 6grencilerin ve dgret-
menlerin goriiglerine bagvurulan arastirmalar yer almaktadir. Selvitopu, Bora
ve Tas (2014), Sezer (2016) tarafindan yapilan aragtirmalarda, veliler okulda
cocuklarina insani, milli ve manevi degerlerin kazandirilmas: gerektigi gorii-
siindedir. Aktepe ve Yalginkaya (2016) tarafindan yapilan arastirmada, 6gren-
cilerin goriislerine bagvurulmustur. Ogrenciler, okul ortaminda en ¢ok kazan-
dirtlmaya calisilan degerleri, sorumluluk, diiriistliikk, dogruluk, yardimseverlik,
saygi, baris, caliskanlik, hosgorii, duyarlilik, saglikli yasama ve isbirligi seklin-
de ifade etmektedir. Cengelci, Hanc1 ve Karaduman (2013) tarafindan yapilan
arastirmada ise dgretmenlerin goriislerine basvurulmustur. Ogretmenler, okul
ortaminda O0grencilere kazandirilmaya calisilan degerleri sevgi, saygi, hosgo-
rli, dayanisma ve sorumluluk seklinde siralamaktadir. Uzun ve Kése (2017) ta-
rafindan yapilan arastirmada, 6gretmenler, okul 6ncesi egitimde sevgi, saygi,
diiriistliik, sorumluluk, vatan sevgisi, yardimlasma, hosgorii ve paylagsma gibi
degerlere yer verdiklerini ifade etmistir. Sonug olarak, ortaokulda kazandirila-
cak degerler ve 6gretmenlerin degerler egitimini siirdirme yontemlerine iligkin
aragtirmalarin olduk¢a smirli sayida oldugu anlagilmaktadir. Bu anlamda, bu
calismanin alanyazinda 6nemli bir eksikligi giderecegi; egitim programcilarina
ve {ist diizey yoneticilere, gorgiil bir aragtirmaya dayali olarak bilimsel veriler
saglayacagi ongoriilmektedir.

Arastirmanin Amaci

Bir toplumun gelecegi, iyi yetismis ve karakter sahibi yurttaslara baghdir. Yurt-
taglar, iyi karakter ve insani niteliklere rastlantilar sonucu sahip olamayacagin-
dan, okullarin saglam karakterli bireyler yetistirmek icin bilingli ¢aba i¢inde
olmasi1 gerekmektedir. Bu baglamda, okullarda, 6grencilere kazandirilmasi ge-
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reken degerler ve bu degerlerin 6grenilmesinde izlenen yontemlerin ortaya kon-
mast, énemli bir durum olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Okullarda, 6grencilere
tutum, deger ve davranis kazandirmada, en fazla ¢abay1 gdsteren 6gretmenlerin;
ogrencilere kazandirilacak degerlere ve degerler egitimine iliskin goriislerinin
belirlenmesinin, alanyazina énemli bir katki saglayacagi beklenmektedir. Ote
yandan, 6grencilere kazandirilan degerler ve bu degerlerin hangi yontemlerle
kazandirdiginin bilinmesinin; 6gretim programlarinin hazirlanmasi siirecinde,
programda yer alacak degerlerin ve degerler egitiminde kullanilacak yontem-
lerin daha isabetli bir sekilde belirlenmesine 6nemli katkilar saglayacagi 6ngo-
riilmektedir. Ogrencilere kazandirilacak degerler ve degerler egitimi konusunda
derinlemesine ve kapsamli bulgularin; kiiresellesme ve neoliberal ekonomi po-
litikalarmin etkisiyle, degisen toplumsal yapiya uyum sorunlar1 yasayan okul
cagindaki bireylerin, daha saglikli tutum ve davranislar sergilemesi baglamin-
da, alanyazina 6nemli bir katki saglayacagi ongoriilmektedir. Bu ¢aligmanin
amact, okul ortaminda 6grencilere kazandirilmasi gereken degerler ve degerler
egitimine iliskin 6gretmen goriislerini belirlemektir. Bu amagla, bu calismada
‘Ogretmenlerin ortaokullarda degerler egitimine iliskin goriisleri nelerdir?”
sorusuna yanit aranmistir. Bu baglamda, aragtirmanin alt problemleri su sekilde
belirlenmistir:

1. Ortaokullarda kazandirilmasi gereken degerler neleridir?
2. Ogrencilere deger kazandirmada hangi yontemlerden yararlaniimaktadir?

3. Ortaokullarda degerler egitimi nasil olmalidir?

Yontem

Arastirma Deseni

Ortaokullarda degerler egitimine iligkin dgretmen goriislerini ortaya koymay1
amaglayan bu c¢aligma, nitel arastirma modelinde ve durum ¢aligmasi desenin-
dedir. Yildirim ve Simgek’e (2013) gore, nitel arastirmalar gézlem, goriisme
ve dokiiman analizi gibi nitel veri toplama yontemlerinin kullanildig, algilarin
ve olaylarin, dogal ortamda, gercekg¢i ve biitiinciil bir bicimde ortaya konul-
masina yonelik bir silirecin izlendigi arastirmalardir. Bu arastirma, alanyazinda
siklikla tartigilan ancak yeterli sayida derinlemesine ve biitlinliiklii aragtirmanin
yapilmadigi, ortaokullarda degerler egitimine iliskin 6gretmen goriislerinin kes-
fedilmesi {lizerine odaklanmistir. Bu baglamda, kesfedici arastirmalarin, hak-
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kinda az bilgiye sahip olunan bir olgu ya da durumu derinlemesine incelemeyi
amacladig sdylenebilir (Cohen, Manion ve Morrison, 2000). Bu arastirmada,
Ogretmenlerin ortaokullarda degerler egitimine iliskin algilarinin derinlemesi-
ne incelenmesi ve katilimcilarin goriislerinin biitlinciil bir sekilde yansitilmasi
amaglandigindan, bu ¢aligsma nitel arastirma deseninde ve i¢ i¢e gegmis biitiin-
ctl tek durum calismasi modelinde tasarlanmistir (Yin, 1984).

Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu, ortaokullarda goérevli 30 6gretmen olustur-
maktadir. Calisma grubu, amaglhi 6rnekleme yontemlerinden, 6l¢iit 6rnekleme
teknigi ile belirlenmistir. Olgiit drnekleme teknigi, arastirmaci bir durumu de-
rinlemesine incelemek istediginde, arastirilan konular hakkinda yeterli bilgi ve
deneyime sahip bir ¢caligma grubunun belirlenmesi amaciyla kullanilmaktadir
(Neuman ve Rossman, 2006; Patton, 2014). Katilimcilarin belirlenmesinde, or-
taokulda gorevli olma, Sosyal Bilgiler, Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi, Rehberlik
ve Psikolojik Danigmanlik alanlarinda gérevli olma, en az bes y1l meslek kide-
mine sahip olma, baslica dlgiitler olarak belirlenmistir. Calisma grubunda yer
alan 6gretmenlerde ortaokulda gorevli olmanin 6l¢iit olarak alinmasinin nedeni,
ilkokul diizeyinde sembolik olarak verilen degerler egitiminin; ortaokullarda,
farkli derslerin iceriginde yer almasi, 6gretmenler tarafindan pekistirilmesi ve
Ogrenciler tarafindan igsellestirilmesidir. Piaget’ye gore, cocuklarin, kurallarin
bireyler tarafindan olusturuldugu ve gerektiginde degistirilebilecegi bilinci-
ni kazandig1 donem, ortaokul egitim basamagina karsilik gelmektedir (Acu-
ner, Camadan ve Tiirkan, 2014). Katilimecilarin Sosyal Bilgiler, Din Kiiltiirii
ve Ahlak Bilgisi, Rehberlik ve Psikolojik Danismanlik alan1 6gretmenlerinden
olusmasi kriterinin aranma nedeni ise degerlerin agirlikli olarak bu derslerde
kazandirilmasi ve bu nedenle degerler egitiminin daha ¢ok bu 6gretmenlik
alanlar ile iligkilendirilmis olmasidir. Katilimcilarda, en az bes yil 6gretmen
olarak ¢aligmis olma kriterinin aranmasinin nedeni ise bes yil 6gretmen ola-
rak calismis olmanin, meslegin genel yeterliklerini i¢sellestirmek icin yeterli
bir mesleki deneyim siiresi oldugunun varsayilmasidir. Calisma grubunda yer
alan 0gretmenlerin 20°si erkek, 10’u ise kadin 6gretmenlerden olugmaktadir.
Katilimcilarin yaglari ortalamasi 37.9; meslek kidemi ortalamasi ise 14.9 yildir.
Caligma grubundaki 6gretmenlerin 13’{i Sosyal Bilgiler, dokuzu Din Kiiltiirii
ve Ahlak Bilgisi ve sekizi ise Psikolojik Danigman ve Rehber 6gretmen olarak
gorev yapmaktadir.
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Veri Toplama Araci

Arastirmanin verileri, aragtirmaci tarafindan gelistirilen yar1 yapilandirilmig
goriisme formu araciligi ile toplanmistir. Goriisme formunun hazirlanmasi sii-
recinde, oncelikle kapsamli bir alanyazin taramasi yapilmistir. Degerler egitimi
konusunda daha 6nce yapilan arastirmalarda yer alan acik uglu sorular incelen-
mis ve bir soru havuzu olusturulmustur. Daha sonra bu arastirmanin amacina
uygun olacak sekilde dort adet acik uclu soru belirlenmistir. Goriisme formu
hazirlandiktan sonra alt1 6gretmene 6n uygulama yapilmistir. Ogretmenlerden
gelen doniitlere dayali olarak goriisme formundan bir soru ¢ikartilmis; iki soru-
nun yaziminda ise degisiklik yapilarak goriisme formuna son sekli verilmistir.
Gortisme formu, iki boliimden olusmaktadir. Birinci boliimde, katilimcilarin
cinsiyet, yas, meslek kidemi ve 6gretmenlik alanini belirlemeyi amaglayan dort
olgusal soru yer almaktadir. ikinci béliimde ise (1) Size gore ortaokullarda ka-
zandirilmas: gereken degerler hangileridir? (2) Ogrencilere deger kazandirma-
da hangi yontemlerden yararlaniyorsunuz? (3) Size gore ortaokullarda deger
egitimi nasil olmahdir? Seklinde acik uglu ii¢ soru yer almaktadir. Veriler, 2019
yilimin Nisan-Haziran aylari i¢inde toplanmistir. Bu amacla, sekiz farkli ortao-
kulda gorevli 30 6gretmenle yiiz-yiize goriismeler yapilmis ve her bir goriigme
yaklasik 20-25 dakika stirmistir. Katilimcilarin goriisleri ses kaydi ile kayde-
dilmistir. Ses kaydi yapilmasini istemeyen 6 katilimer ise goriislerini, kendi el
yazilart ile belirtmislerdir. Veri toplama siirecinde, goériisme bittikten hemen
sonra goriislerini hem ses kaydi hem de yazarak ifade eden her bir katilimciya
gorisleri tekrar dinletilmis veya okunmus; eklemek ya da ¢ikarmak istedikleri
goriisler olup olmadigi sorulmustur.

Verilerin Analizi

Arastirmanin verileri, timevarimsal igerik analizi ve betimsel analiz yontemi
ile analiz edilmistir (Patton, 2014). Tiimevarimsal i¢erik analizinde, katilimci-
larin ifadelerinden yola ¢ikarak temalar ve kodlar belirlenir ve anlam kiimeleri
olusturulur (Zhang ve Wildemuth, 2009). Bu yaklasimda, veri setinde birbirine
benzeyen anlam birimleri ve kavramlar bir araya getirilerek ele alinir ve siste-
matik bir bicimde incelenerek analiz edilir (Creswell, 2015; Yildirim ve Sim-
sek, 2013). Bu kapsamda, bu arastirmada 6ncelikle her bir veri setinde yer alan
goriigler, ayrintili bir sekilde ele alinmis, arastirmanin amacina uygun sdzciik ve
sOzciik gruplari belirlenerek, kodlar olusturulmustur. Olusan kodlardan bazilari
‘diiriistlitk, merhamet, saygi, hosgorii, adalet, vatanseverlik, sorumluluk’ gibi
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kodlardir. Kodlama isleminin ardindan kodlar arasindaki farklilik ve benzer-
lik incelenmistir (Yildirim ve Simsek, 2013). Birbiri ile iliskili olan kodlar bir
araya getirilerek (1) degerler, (2) yontemler ve (3) degerler egitimi seklinde {i¢
ana tema olusturulmustur. Boylece, ana temalarin altinda kategoriler ve kodlar
meydana gelmistir (Elo ve Kyngés, 2008). Betimsel analiz, tiimevarimsal ige-
rik analizinin devami ve verilerin daha ayrintili bir sekilde analiz edilmesidir.
Betimsel analizde, goriisme transkriptleri, belge metinleri ve gdzlem notlari
gibi probleme iliskin verilerin ana tema, kategori ve kodlar altinda anlamak ve
dogrudan alintilarla sunmak esastir. Baska bir deyisle, goriisme transkriptle-
rinde hangi temada kimin ne sdyledigini dogrudan alintilarla yorum yapmadan
vermektir (Lankford, Loeb ve Wyckoff, 2002). Bu baglamda, aragtirmada, ana
tema ve kategorilerle iliskili dogrudan ifadelere yer verilerek okuyucularmn ko-
nuyu daha iyi anlamasi amaglanmustir.

Sekil 1°de, tiimevarimsal igerik analizi sonucunda ortaya ¢ikan ana tema ve
kategoriler yer almaktadir.

—| Kisisel/Ahlaki Degerler

—{ Degerler —~| Evrensel Degerler

~| Model Olma

—I Ulusal/Kiiltiirel Degerler |

«I Somutlagtirma

«I igsellestirme

|+ Yontemler -

I

—I Analiz Etme

ORTAOKULLARDA DEGERLER EGITiMI

—I iletisim

—I Ozendirme

—I Gorsellestirme |

~| Sireklilik

|
4 Planiama ‘
—I isbirligi ‘
|
|

Degerler Egitimi -

«I Yansitma

—I Ornek Olma

Sekil 1. Baglica Ana Temalar ve Kategoriler.
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Gecgerlik ve Giivenirlik

Nitel arastirmalar i¢in gecerlik, veri toplama aracinin, arastirma siiresince ger-
¢eklestirilen islemlerin ve elde edilen verilerin uygunlugunu ifade eder. Gilive-
nirlik ise ¢aligmanin i¢ tutarliligi hakkinda bilgi verir (Creswell, 2014). Aras-
tirmada, gecerligin saglanmasinda inandiricilik ve aktarilabilirlik; glivenirligin
saglanmasinda ise tutarlilik stratejilerine basvurulmustur (Yildirim ve Simsek,
2013). Katilimcilarin yasam deneyimlerine iliskin goriislerini ortaya koyma-
y1 amaglayan c¢aligsmalarda, inandiriciligi artirmak igin ifade ettikleri goriisle-
rin katilimcilar tarafindan onaylanmasi yontemine basvurulabilir (Creswell ve
Miller, 2000; Ersoy, 2016). Aragtirmaci tarafindan katilimecilardan yazili olarak
alman gorisler, kendilerine okunarak onaylar1 alinmis; eklemek istedikleri bir
husus olup olmadigir konusunda katilimer teyidi alinmistir. Aktarilabilirligin
saglanmas1 amaciyla, katilimcilarin belirlenmesinde secilen drnekleme yonte-
mi, verilerin nasil toplandig1 ve veri analizi siireci ayrintili bir bigimde betim-
lenmistir (Creswell, 2015). Boylelikle, ¢alismanin yayinlanmasi asamasindan
sonra olas1 okuyucu kitlesine verilerin nasil elde edildigi konusunda aydinlatici
bir bilgi sunulmustur. Oncelikle, arastirmaci tarafindan veri toplama araci ola-
rak hazirlanan yar1 yapilandirilmig gériigme formu i¢in soru seti olusturulmus-
tur. Olusturulan soru setinin kapsam, anlasilabilirlik ve aciklik bakimindan de-
gerlendirilmesi i¢in iki alan uzmaninin goriisiine bagvurulmustur. Uzmanlarin
dontitlerine bagh olarak gdriisme formuna son sekli verilmistir (Marshall ve
Rossman, 2006). Goriisme formu yardimi ile toplanan verilerin dijital ortama
aktarilmasindan sonra, aragtirmaci ve egitim bilimleri alaninda gorevli, nitel
arastirma konusunda uzman olan bagka bir akademisyen tarafindan kodlanan
veriler birbirleriyle karsilastirilmustir. Tki kodlayici arasindaki uyum diizeyi-
ni belirlemek i¢in Miles ve Huberman’in (1994) Giivenirlik = Goriis Birligi
/ (GoriisBirligi + Goriis Ayrilig1) x 100 formiilii uygulanmistir. 1ki kodlayici
arasindaki uyum 107 / (107+6) x 100 = 94.7 seklinde hesaplanmistir. Ulagilan
kodlar hakkinda fikir birliginin elde edilmesinin ardindan her kodlayici verileri
kategorize etmistir. Daha sonra, kodlayicilar yeniden bir araya gelerek verilerin
analizinde sunulan kategorik yap1 hakkinda ortak bir sonuca ulasmislardir.

Bulgular

Ortaokullarda degerler egitimine iligkin 6gretmen goriislerini ortaya koymay1
amaglayan bu ¢alismada, ii¢ ana tema 15 alt tema ve 113 kod belirlenmistir.
Birbiri ile iligkili olan kodlar bir araya getirilerek (1) degerler, (2) yontemler

ded

181



182

Ortaokullarda Degerler Egitimine Hligkin Ogretmen Giriigleri: Bir Durum Galymast

ve (3) degerler egitimi seklinde ii¢ ana tema olusturulmustur. Arastirmanin bi-
rinci ana temasi ‘degerler’ seklindedir. Ogretmenler, ortaokullarda 6grencilere
kazandirilmas1 gereken 44 farkli deger belirtmistir. Bu degerlere iligkin {i¢ alt
tema belirlenmistir. Baglica alt temalar (1) kisisel/ahlaki degerler, (2) evrensel
degerler ve (3) ulusal /kiiltiirel degerler seklindedir. Tablo 1’de, ‘degerler’ ana
temasina iligkin kategori ve kodlara yer verilmistir.

Tablo 1: Degerler Ana Temasina iliskin Kategori ve Kodlar
Kisisel/Ahlaki

Kategori Degerler f Evrensel Degerler f Ulusal/Kiiltiirel Degerler f
Diirtistliik 21  Saygi 25 Vatanseverlik 20
Yardimseverlik 11 Hosgorii 25 Sorumluluk 17
Merhamet 7 Adalet 23 Caligkanlik 8
Paylasma 7 Sevgi 23  Dayanigma 4
Ozgiiven 7 Barigseverlik 8  Fedakarlhk 4
Giivenilirlik 6 Insan sevgisi 3 Sadakat 3
Temizlik 5 Esitlik 3 Misafirperverlik 2
Comertlik 5 Doga sevgisi 2 Kanaatkarlik 1
Sabir 4 Dostluk 1 Hakkaniyet 1
Dogruluk 4 Uyumluluk 1
Digerkamlik 4 Vefakarlik 1

Kodlar Nezaket 4
Planlilik 4
Kararlilik 2
Algakgoniilliilik 2
Sefkat 2
Farkindalik 1
Liderlik 1
Diizenlilik 1
Kosulsuz kabul 1
Ozdenetim 1
Takdir etme 1
Erdem 1
Igtenlik 1

Tablo 1°de, kisisel/ahlaki degerler kategorisine iliskin baglica kodlar diirtist-
lik (=23), yardimseverlik (f=21), merhamet (f=11), paylasma (f=7), 6zgiiven
(f=7), glivenilirlik (f=7), temizlik (f=6), comertlik (f=5), sabir (f=5), dogruluk
(f=4), digerkamlik (f=4), nezaket (f=4), planlilik (f=4), kararlilik (f=4), al¢ak-
goniilliiliik (f=2), sefkat (£=2), farkindalik (f=2), liderlik (f=1), diizenlilik (f=1),
kosulsuz kabul (f=1), 6zdenetim (f=1), takdir etme (f=1), erdem (f=1) ve icten-
lik (f=1) seklindedir. Elde edilen bugulara gore, 6gretmenlerin okullarda 6gren-
cilere daha ¢ok kisisel/ahlaki degerler kazandirilmasina iligskin goriislere sahip
olduklar1 sdylenebilir. Evrensel degerler kategorisinde yer alan kodlar, saygi
(f=25), hosgorii (f=25), adalet (f=23), sevgi (f=23), barisseverlik (f=8), insan
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sevgisi (f=3), esitlik (f=3), doga sevgisi (f=2) ve dostluk (f=1) seklindedir. Ulu-
sal/kiiltiirel degerler kategorisine iliskin baglica kodlar, vatanseverlik (f=20),
sorumluluk (f=17), caliskanlik (f=8), dayanisma (f=4), fedakarlik (f=4), sadakat
(f=3), misafirperverlik (f=2), kanaatkarlik (f=1), hakkaniyet (f=1), uyumluluk
(f=1) ve vefakarlik (f=1) seklindedir.

Ogretmenlerin ortaokullarda dgrenciler kazandirilmas: gereken degerlere ilis-
kin goriislerinin Tiirk Milli Egitim Sisteminin ‘iyi insan yetistirme’ amact ile tu-
tarl oldugu anlasilmaktadir. Ortaokullarda 6grencilere kazandirilmas: gereken
evrensel degerlerin daha ¢ok bireyin ¢evresi ve evrenle barig ve uyum iginde
yasamasina olanak saglamaya yonelik degerler oldugu goriilmektedir. Bu de-
gerlerin kazandirilmasiyla, 6grencilerde ‘yurtta baris, diinyada baris’ tilkiistiniin
i¢sellestirilmesinin saglanacagi sdylenebilir. Ogrencilere kazandirilmas: gere-
ken ulusal/kiiltiirel degerlerin biiyiik 6l¢iide, toplumsal yasamin ‘ulusal birlik
ve beraberlik’ temelinde siirdiiriilmesi amacini saglamaya yonelik degerler ol-
dugu goriilmektedir.

Bulgulara dayali olarak, ikinci ana tema ‘yontemler’ seklinde belirlenmistir.
Arastirmanin ikinci ana temasina iliskin alt1 kategori ve 32 kod belirlenmis-
tir. Kategoriler: (1) model olma, (2) somutlastirma, (3) i¢sellestirme, (4) analiz
etme, (5) gorsellesitrme ve (6) iletisim seklindedir. Tablo 2’de, yontemler ana

temasina iligkin kategori ve kodlara yer verilmistir.

Tablo 2: Yontemler Ana Temasina iliskin Kategori ve Kodlar

Kategori Model olma f Somutlasgtirma f lcsellestirme f
Ornek olmaya galisma 10 Ornek olay inceleme 10 Davranisa doniistiirme 6
Rol-model olma 8  Drama etkinligi 7  Yaparak-yasayarak 6grenme 3

Kodlar Deger verme 6 Yasanmis Oykiiler 4 Sosyal sorumluluk projesi 2
Kisiligine saygt duyma 4  Hikaye analizi 2 Deger yonelimli etkinlikler 2
Esit ve tarafsiz tutum 3 Oyun oynama 2 Davranig denetimi 1
Empatik tutum 2 Gosterip-yaptirma 1

Kategori Analiz etme f Gorsellestirme [ lletisim f
Soru-cevap teknigi 5 Kisa film izleme 4  Bireysel goriisme 3
Neden-sonug iliskisi 4 Sinema filmiizleme 3 Odak grup gériismesi 2

Kodlar  Beyin firtiasi 3 Gezi-gbzlem 2 Grup rehberligi 2
Alt1 sapka teknigi 2 Resimvekarikatir 2 Aile ile isbirligi 2
Bos sandalye teknigi 2 Pano hazirlma 1 Odiillendirme 1

Tablo 2°de, model olma kategorisine iliskin kodlar arasinda 6rnek olmaya ¢a-
ligma, rol-model olma, 6grencilere deger verme, kisiliklerine saygi duyma, esit,
tarafsiz ve empatik tutum sergileme yer almaktadir. Somutlastirma kategorisine
iligkin baglica kodlar 6rnek olay inceleme, drama etkinligi, yasanmig Oykiiler,
hikdye analizi ve oyun oynama seklindedir. I¢sellestirme kategorisine iliskin
kodlar: davranisa doniistiirme, yaparak —yasayarak 6grenme, sosyal sorumluluk
projesi ve deger yonelimli etkinlikler seklindedir. Analiz etme kategorisine ilis-
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kin baglica kodlar, soru-cevap teknigi, neden-sonug iliskisi, beyin firtinasi, alti
sapkal1 diigiinme teknigi ve bos sandalye teknigidir. Gorsellestirme kategorisine
iliskin baglica kodlar, kisa film izleme, sinema filmi izleme, gezi-gézlem, resim
ve karikatiir seklindedir. Iletisim kategorisine iliskin baslica kodlar ise bireysel
goriisme, odak grup goriismesi, grup rehberligi ve aile ile igbirligidir.

Asagida, ‘model olma’ kategorisine iligkin dogrudan ifadelere yer verilmistir:

“Rol-model olurum” [K8]. “Ogrencilerime &rnek olmaya calisirim” [K11].
“Ogrenciler karsi empatik tutum sergilerim” [K15]. “Ogrencilere esit ve tarafsiz
davramirm” [K17]. “Ogrencilere deger veririm’ [K22]. ‘Ogrencilerimin kisili-
gine saygl duyarim” [K16].

Asagida, ‘somutlastirma’ kategorisine iliskin goriislere yer verilmistir:

“Ornek olay inceleme etkinligi yaparim” [K7]. “Drama tekniginden yararlani-
rim” [K19]. “Yasanmis oykiiler anlatirim” [K28]. “Hikaye okurum ve birlikte
analiz ederiz” [K27]. “Ogrencilerle bah¢ede oyunlar oynarm” [K13]. “Géoste-

rip yaptirma yontemini kullanirim” [K21].
Asagida, ‘igsellestirme’ kategorisine iliskin dogrudan ifadelere yer verilmistir:

“Degerleri yasam bicimi haline getirmelerini vurgularim” [K30]. “Degerleri ic-
sellestirecekleri etkinliklere aktif katilimi saglarim” [K16]. “Yaparak-yasayarak

o6grenme ortamlari olugtururum” [K14].
Asagida, ‘analiz etme’ kategorisine iliskin goriislere yer verilmistir:

“Soru-cevap yontemi kullanirim” [K19]. “Yasanmis bir durumu ifade ederek
‘Siz olsaydiniz ne yapardiniz’ sorusunu sorarim” [K23]. “Neden-sonug iliskisi
kurmalarini saglarim” [K10]. “Altt sapkali diisiinme teknigi uygularim” [K18].
“Bos sandalye teknigi uygularim” [K29].

Asagida, ‘gorsellestirme’ kategorisinea iliskin dogrudan ifadelere yer verilmistir:

“Birlikte kisa filmler izleriz” [K6]. “Degerleri igeren sinema filmleri izleriz”
[K12]. “Afis, slogan ve 6zlii sozlerden olusan panolar hazirlariz” [K7]. “Ge-

zi-gdzlem etkinligi yaparim” [K6]. “Resim ve karikatiirlerden yararlanirim” [K5].
Asagida, ‘ietisim’ kategorisine iliskin dogrudan alintilara yer verilmistir:

“Bireysel goriismeler yaparim” [K24]. “Odak grup gorligmesi yaparim” [K21].
“Grup rehberliginden yararlanirim” [K25]. “Veliler ile goriiserek isbirligi kura-
rim” [K26]. “Ogrencilerle goriiserek olumlu davranislar sergilemelerini sagla-
rim” [K2].

ded



Senol Sezer

Ogretmenler, ortaokullarda deger kazandirmada oOncelikle, Ogrencilere
rol-model olmanin yararli oldugu seklinde goriis belirtmektedir. Ogretmenler,
degerleri giinliik yasamla iligkilendirerek 6grenilmesini saglayacak yontemler
kullanmaktadir. Ayrica, d8rencilerin degerleri i¢sellestirmelerine olanak sagla-
yacak etkinliklere yer vermektedir. Bunlarin yani sira, degerlerin 6gretilmesinde
farkli teknikler kullanarak &grencilerin degerlerin giinliik yasamdaki 6nemini
analiz etmelerini saglamaktadir. Ote yandan, 6gretmenler, degerlerin dgretimin-
de gorsel materyallerden yararlanmaktadir. Ogretmenler ayrica dgrenciler ve
velilerle goriismeler yaparak 6grencilerin olumlu davranislar sergilemesi konu-

sunda yonlendirmeler yapmaktadir.

Bulgulara dayali olarak, {i¢iincii ana tema, ‘degerler egitimi’ seklinde belir-
lenmistir. Degerler egitimi ana temasina iliskin alt1 kategori ve 37 kod belir-
lenmistir. Kategoriler: (1) 6zendirme, (2) siireklilik, (3) planlama, (4) isbirligi,
(5) yansitma ve (6) 6rnek olma seklindedir. Tablo 3’te, degerler egitimi ana
temasina iligskin kategori ve kodlar verilmistir.

Tablo 3: Degerler Egitimi Ana Temasina iliskin Kategori ve Kodlar

Kategori Ozendirme f Siireklilik f
Uygun ortamlar saglanmali 5 Uygulamali etkinliklerle igsellestirilmeli 5
Iyi davranislar diillendirilmeli 4 Her ay bir degerin egitimi verilmeli 3
Sinifta rnek olaylar paylasiimali 3 Ogrencilerle siirekli iletisim kurulmali 2

Kodlar  Ogrencilere sorumluluk verilmeli 3 Okul projesi haline getirilmeli 2
Ideolojik olmamali 2 Okul dncesi egitimde baslamali 2
Insan yasamina katkis1 vurgulanmali 2 Yasam bic¢imi haline getirilmeli 2
Ogrencilerin aktif katilim1 saglanmali 1 Evrensel degerleri igermeli 1

Kategori Planlama f isbirligi f
Programda kazanimlar seklinde olmali 4 Okul-aile isbirligi 5
Uygulamalt olarak verilmeli 3 Degerler ailede desteklenmeli 3
Tiim derslerde 6grencilere agilanmali 2 Okul toplumunun katilimi 3

Kodlar  Her okul kendi degerlerini belirlemeli 2 Egitimin tiim paydaslari paylagmali 2
Planli olarak verilmeli 2 Aile katilim1 saglanmali 2
Kagit iizerinde kalmamali 1 Aileler bilgilendirilmeli 1
Firsat egitimine 6nem verilmeli 1

Kategori Yansitma f Ornek olma f
Kisa film izlenmeli-degerlendirilmeli 4 Ogretmenler rol-model olmali 4
Ornek kisilerin sozleri asilmali 3 Anne-babalar 6rnek olmali 3

Kodlar  Degerleri igeren panolar asiimali 3 Okul yoneticileri 6rnek olmali 2
Animasyonlardan yararlanilmali 2 Peygamberin ahlaki 6rnek alinmal 2
Drama etkinliklerinden yararlanilmali 1 Ogretmenler degerleri yansitmali 1

Tablo 3’e gore, 6gretmenler, degerler egitiminin daha iyi verilmesi i¢in okul-
larda degerleri sergilemeye uygun ortamlar olusturma ve 6grencilerin degerleri
yansitma konusunda dzendirilmesi gerektigini ifade etmektedir. Ogretmenler,
degerler egitiminin siireklilik temelinde, iyi bir planlama ile velilerle igbirligi
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icinde siirdiiriilmesi gerektigini belirtmektedir. Ogretmenler, 6grencilere deger-
ler kazandirmada, drama etkinliklerinden yararlanma ve baglica degerlerin is-
lendigi kisa filmler izlenmesi gerektigini ifade etmektedir. Ogretmenler ayrica
topluma 6rnek olan kisilerin yasam hikayelerinin film, afis, resim vb. gorseller-
le dgrencilere yansitilmasi gerektigini belirtmektedir. Ogretmenler, etkili bir de-
gerler egitimi i¢in okul yoneticileri, 6gretmenler ve anne-babalarin davraniglar
ile 6grencilere drnek olmasi gerektigini ifade etmektedir.

Asagida, ‘0zendirme’ kategorisine iliskin dogrudan ifadelere yer verilmistir:

“Degerleri sergilemeye uygun ortamlar saglanmali” [K4]. “Iyi davranislar
odillendirilmeli” [K20]. “Yasanmis olaylar sinif ortaminda paylasilmali” [K9].
“Ogrencilere sorumluluklar verilmeli” [K2]. “Ogrenciler, gezi-gdzlem yoluyla
kiiltiirel degerlerimizle bulusturulmali” [K11].

Asagida, ‘siireklilik’ kategorisine iligkin goriislere yer verilmigtir:

“Degerler uygulamali etkinliklerle i¢sellestirilmelidir” [K30]. “Her ay bir deger
belirlenmeli, bu degere iliskin bir ay boyunca etkinlikler yapilmalr” [K18]. “Og-
rencilerle siirekli iletisim kurulmalidir” [K22]. “Degerler egitimi okul projesi
haline getirilmeli” [K19]. “Degerler, yasam bi¢imi haline getirilmelidir” [K16].
“Okulda herkes degerleri yagam bicimi haline getirmeli” [K13].

Asagida, ‘planlama’ kategorisine iliskin dogrudan ifadelere yer verilmistir:

“Degerler, derslerin igeriginde ve kazanimlar seklinde yer almalidir” [K23].
“Degerler egitimi, planli ve uygulamali olarak verilmelidir” [K11]. “Her okul
kendi biinyesinde kazandirilacak degerleri belirlemelidir” [K19]. “Okulda de-
gerler egitimi planli olarak verilmeli kagit {izerinde kalmamali” [K14]. “Ideolo-

jik olmamali ve evrensel degerlerin egitimi verilmeli” [K27].

Asagida, ‘igbirligi’ kategorisine iliskin dogrudan ifadelere yer verilmistir:
“Okul-aile isbirligi ig¢inde verilmeli” [K15]. “Deger egitimi velilerle isbirligi
icinde yiiriitilmeli” [K18]. “Aile egitimleri gerceklestirilmeli ve aileler ortak
degerler konusunda bilinglendirilmelidir” [K29]. “Degerler, egitimin tim pay-
daglar1 tarafindan paylasilmali” [K20]. “Degerler egitimi, okul toplumunun ka-
tilim1 ve destegi ile verilmeli” [K17].

Asagida, ‘yansitma’ kategorisine iliskin goriislere yer verilmistir:

“Kisa filmler izlenmeli, ortak degerlendirme yapilmali” [K10]. “Yasami ve ca-
lismalart ile 6rnek gosterilen kisilerin sozleri gorsellerle desteklenerek okulun
ic mekanlarinda uygun yerlere asilmali” [K11]. “Drama etkinliklerinden yarar-
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lanilmali” [K7]. “Okulun bir koridorunun duvarlarina kazandirilacak degerleri

iceren panolar asilmali” [K1].
Asagida, ‘0rnek olma’ kategorisine iliskin goriislere yer verilmistir:

“Ogretmenler dgrencilere rol-model olmali” [K7]. “Anne-baba ve dgretmenler
rol-model olmali” [K15]. “Ogretmen-okul yoneticisi ve veliler davranislari ile
ogrencilere rol-model olmali” [K17]. “Peygamberimizin ahlak anlayisindan or-
nekler verilmelidir” [K18].

Tartisma ve Sonug

Bir toplumun geleceginin gilivencesi, iyi egitimli ve karakter sahibi yurttasla-
ridir. Yurttaglarin, iyi egitimli ve karakterli bireyler olarak yetistirilmesi, okul-
larin sorumlulugundadir. Bu arastirmada, ortaokullarda degerler egitimine ilis-
kin 6gretmen goriislerinin belirlenmesi amaglanmigtir. Arastirmanin sonuglari,
ortaokullarda 6grencilere kigisel/ahlaki degerler, evrensel degerler ve ulusal/
kiilttirel degerlerin kazandirilmasi gerektigini ortaya koymaktadir. Sonuglar,
Ogretmen goriliglerinin ortaokullarda kisisel/ahlaki degerlerin agirlikli olarak
kazandirilmas1 gerektigi lizerinde yogunlastigin1 gdstermektedir. Bu sonuglar,
ogretmenlerin ortaokullarda oncelikle iyi insan yetistirmeye odaklandigi sek-
linde degerlendirilebilir. Ote yandan, kisisel/ahlaki degerlerin kazandirmanin,
ogrencileri bir arada yasama ve birlikte is yapabilme yeterligi olan, karakterli
bireyler olarak yetistirmeyi olanakli kilacagi soylenebilir. Daha 6nce yapilan
aragtirmalarda benzer sonuglara rastlanmaktadir. Nitekim Aktepe ve Yal¢inkaya
(2016) tarafindan yapilan arastirmada, okul ortaminda kazandirilmaya c¢aligilan
temel degerlerin kisisel/ahlaki degerler oldugu goriilmektedir. Bu degerler sira-
styla, sorumluluk, diriistlik, dogruluk, yardimseverlik, saygi, barig, caligkan-
lik, hosgorii, duyarlilik, saglikli yasama ve isbirligidir. Sezer (2016) tarafindan
yapilan arastirmada, veliler ¢cocuklarina dogruluk, diiriistliik, saygi, ¢caligkanlik,
sevgi, merhamet, adalet, hakkaniyet, fedakarlik, hayirseverlik ve cesaret sek-
lindeki kisisel/ahlaki degerlerin kazandirilmasini istemektedir. Benzer sekilde,
Sagnak (2007) tarafindan yapilan arastirmada, dgrencilerin kisisel deger sis-
temlerinde adil olma, ahlaki tutarlilik, agiklik, empati ve acik goriisliiliik seklin-
deki degerler yer almaktadir. Giindiiz (2017a) tarafindan yapilan aragtirmada,
Ogretmen adaylari, 6grencilere kazandirmak istedikleri baslica degerleri saygi,
sevgi, sorumluluk, diiriistliik ve adalet seklinde ifade etmektedir. Uzun ve Ko-
se’nin (2017) yaptig1 aragtirmada ise okul dncesi 6gretmenlerinin, degerler egi-
timi kapsaminda, 6grencilere paylagma, diiriistliik ve yardimlagsma degerlerini
kazandirmay1 6n planda tuttuklari goriillmektedir.
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Arastirmanin 6nemli bir sonucu, 6gretmenlerin ortaokullarda 6grencilere ev-
rensel degerlerin kazandirilmas: gerektigi konusunda goriisler dile getirmesidir.
Ogrencilere evrensel baris ve huzura katki saglayacak degerlerin kazandiril-
masinin, daha yasanilabilir bir {ilke ve diinya ac¢isindan oldukca 6nemli oldugu
sOylenebilir. Benzer bulgulara daha 6nce yapilan ¢alismalarda da rastlanmak-
tadir. Cengelci, Hanc1 ve Karaduman (2013) tarafindan yapilan aragtirmada,
Ogretmenler, okul ortaminda 6grencilere kazandirilmaya calisilan degerlerin
sevgi, saygi, hosgorii, dayanisma gibi evrensel degerler oldugunu ifade etmek-
tedir. Benzer sekilde, Ozensel’in (2007) ¢alismasinda, sosyal diizenin istikrar,
sosyal adaleti saglama, demokratik yapi, refah i¢inde bir yasami paylasma ve
toplumsal yardimlagma gibi degerlerin 6ne ¢iktig1 goriilmektedir. Uzun ve Kose
(2017) tarafindan yapilan arastirmada ise okul dncesi dgretmenleri, degerler
egitimi kapsaminda en fazla sevgi, saygi ve hosgorii gibi evrensel degerlere yer
verdikleri seklinde goriis belirtmektedir.

Arastirmanin bir diger sonucu ise ortaokullarda 6grencilere ulusal/kiiltiirel
degerlerin kazandirilmasinin gerektigidir. Bu degerlerin geleneksel degerlerle
birlikte vatanseverlik, sorumluluk, fedakarlik, dayanisma gibi ulusal degerleri
icermesi, egitimin kiiltiirden bagimsiz olmadigini gostermesi agisindan énem-
li sonuglar olarak goriilebilir. Ortaokullarda kazandirilmasi gereken degerlerin
toplumda yasayan degerlerle uyumlu olmasi, toplumsal yasamin siirdiiriilebi-
lirligini saglama acisindan olduk¢a 6nemli sonuglardir. Selvitopu, Bora ve Tas
(2014) tarafindan yapilan aragtirmada veliler, okulun ¢ocuklarina insani, milli
ve manevi degerleri kazandirmasi gerektigi goriisiindedir. Velilerin ¢ocuklarina
kazandirilmasini istedigi insani degerler arasinda saglikli sosyal iliskiler kurma
ve biiyiiklere saygi duyma; milli degerler arasinda, vatan, millet ve tarih sev-
gisini asilama; manevi degerler arasinda din ve aile degerleri yer almaktadir.
Benzer sekilde, Gegit ve Genger (2011) tarafindan yapilan arastirmada, velilerin
okulda ¢ocuklarma kazandirilmasini istedigi ulusal degerler vatanseverlik, kiil-
tiirel degerleri koruma ve gelistirme, toplumsal bariga katki saglama, gelisme
ve yenilige agikliktir.

Arastirmanin bir diger 6nemli sonucu da 6gretmenlerin deger egitiminde, ol-
dukea farkli yontem ve teknikler kullanmalaridir. Sonuglar, 6gretmenlerin daha
cok degerleri canlandirarak, yagamla iligkilendirerek, yasama yakinlastirarak
ve analiz ederek Ogrencilere kazandirmaya c¢alistiklarini ortaya koymaktadir.
Benzer sekilde, Yigittir ve Ocal (2011) tarafindan yapilan arastirmada, tarih 6g-
retmenlerinin deger egitiminde telkin, d6rnek olay ve kitap analizi, belgesel ve
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film izletme, tarihi yerleri ve miizeleri gezdirme, biyografi inceletme, aragtirma
yaptirma, model-6rnek olma gibi farkli uygulamalara yer verdikleri goriilmek-
tedir. Kurtdede-Fidan’in (2009) yaptig1 arastirmada, deger 6gretiminde 6gren-
cilere ornek olma, degerleri tesvik eden giizel sozleri 6grencilerle paylasma,
ders verici hikayeler anlatma, 6grencilerin kendi degerlerinin farkina varmala-
rin1 saglamak icin sorular sorma, deger boyutu olan sinema filmi, TV filmi ve
tiyatro izlemenin etkili oldugu bulgular1 yer almaktadir. Faiz ve Karasu-Avci
(2019) tarafindan yapilan arastirmada, 6grencilerin degerleri, hem yerel hem
de evrensel tarihi kahramanlarla iligkilendirdikleri bulgusu yer almaktadir.
Akpinar ve Ozdas (2013) tarafindan yapilan arastirmada, 6gretmenlerin deger
egitiminde kullandiklar1 yontem-teknikler anlatim, model olma, drama, beyin
firtinasi, hikayelestirme, grup ¢alismasi, 6rnek olay ve duygudaslik seklinde si-
ralamislardir. Giindiiz (2017b), tarafindan yapilan arastirmada, 6gretmenler, de-
gerlerin 6gretiminde var olan degeri benimsetme, hiimanist yaklagim sergileme,
sosyal 6grenme yaklasimi, yaparak-yasayarak 6grenme yontemi ve farkli 6gre-
tim yontemlerinden yararlanma stratejilerini kullandiklarini ifade etmektedir.
Berrak-Baltaci (2018) tarafindan yapilan arastirmada, 6gretmenlerin degerler
egitiminde rol-model olma, gdrsel materyal kullanimi, sanatsal faaliyetler, aka-
demik etkinlikler, ¢aligma programlari, anlatim yontemi ve empati becerisi ge-
listirme gibi farkli yontem ve teknikler kullandig1 bulgularina yer verilmektedir.

Arastirmanin sonuglari, degerlerin derslerin igeriginde ve kazanimlar seklin-
de yer almas1 gerektigini ortaya koymaktadir. Ayrica sonuglar, degerlerin, uygu-
lamal1 etkinliklerle igsellestirilmesinin ve dgretmenlerin 6grencilere rol-model
olmasinin yararli oldugunu gostermektedir. Ote yandan, degerler egitiminin
okul ve ailenin igbirligi i¢inde verilmesi gerektigi vurgulanmaktadir. Bu so-
nuclar, degerlerin 6grenciler tarafindan yetiskinleri model alarak daha iyi 6g-
renilebilecegini ortaya koymasi agisindan olduk¢a dnemlidir. Ote yandan, bu
sonuglar, degerlerin etkinlikler aracilifiyla kazandirilmasi gerektigini vurgula-
mas1 acisindan onemli bulgular olarak degerlendirilebilir. Bu sonuglara gore,
ortaokullarda, 6grencilerin degerleri i¢sellestirerek yasam bicimi haline getiri-
lebilecegi ortam ve etkinlikler planlamaya gereksinim duyuldugu sdylenebilir.
Bu sonuglar, daha 6nce yapilan arastirmalarin bulgular ile tutarlidir. Nitekim
Kurtdede-Fidan’in (2009) arastirmasinda, deger 6gretimi ig¢in en énemli seyin
degerleri yasamak oldugu, deger 6gretiminin bilgi kadar 6nemli oldugu, dersle-
rin yapisinin bilgi temelli oldugu, bireylerin degerlere verdigi anlamlarin farkli
oldugu bulgularina yer verilmektedir. Cihan (2014) ise okullarda, degerler egi-
timinin etkili bir sekilde verilebilmesi i¢in her seyden once rastlantisal olmayan,
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planl bir egitim anlayisina ihtiya¢ duyuldugunu ifade etmektedir. Akpimar ve
Ozdas (2013) tarafindan yapilan arastirmada 6gretmenler, degerler egitiminin
okulun tek bagina yapacagi bir etkinlik olmadigini, aile ve ¢evrenin desteginin
zorunlu oldugunu ifade etmektedir. Ayni ¢alismada, dgretmenler, deger egiti-
minden sorumlu kurumlari okul, aile, ¢evre ve medya seklinde siralamaktadir.

Oneriler

Arastirmadan elde edilen sonuglara dayali olarak, ortaokullarda 6grencilere si-
rastyla kisisel/ahlaki degerler, evrensel degerler ve ulusal/kiiltiirel degerleri ka-
zandirmaya dncelik verilmesi onerilebilir. Milli Egitim Bakanlig1, ortaokullarda
degerler egitiminin 6ncelikle Sosyal Bilgiler dersi olmak iizere, Din Kiiltiirii ve
Ahlak Bilgisi, Secmeli Hukuk ve Adalet gibi derslerin igeriginde yer alacak ka-
zanimlar seklinde ve siireklilik temelinde planli, programli, uygulamali olarak
verilmesini saglayabilir. Degerler egitiminin etkililigi acisindan, 6gretmenlere,
Ogrencileri i¢in rol-model olmay1 Oncelikli gérmeleri 6nerilebilir. Okullarda
degerler egitiminde ornek olaylara, kisa filmlere, drama etkinliklerine, sosyal
etkinliklere daha fazla yer verilebilir. Okul ydneticileri ve 0gretmenler, orto-
kullarda 6grencilerin sorumluluk ve 6zdenetim becerilerini gelistiren sosyal
etkinliklere daha fazla yer verebilir. Ayrica 6gretmenler, 6grencilere daha fazla
sorumluluk vererek 6zgiiven gelistirmelerine ve kisisel/ahlaki degerleri icsel-
lestirmelerine firsat verebilir. Okullarda degerlerin yagsam bi¢imi haline gelmesi
icin 0gretmenler, yoneticiler ve veliler, tutum ve davraniglar ile 6grencilere
ornek olabilirler. Ayrica okul yoneticileri ve 6gretmenler, degerler egitiminde
aile egitimine dnem vererek, okul-aile isbirligini gelistirebilir. Arastirmacilar,
olumlu tutum ve davranis kazandirma egitimi ve yasayan degerlerin egitimi
kapsaminda, farkli ¢aligma gruplari ve farkli desenlerde arastirmalar yiiriitebilir.
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Introduction

Based on the information society as a paradigm, one of the issues that should
be emphasized is preserving and ensuring the continuity of the society’s cul-
ture. The values that should be acquired by the students who have difficulty in
adjusting to the paradigms of the information age, which emerged as a result of
the rapidly developing communication technologies are of utmost importance
problem for schools. It is observed that students who are increasingly dependent
on mobile phones, computers and tablet computers are experiencing physical,
emotional and social problems while exhibiting asocial personality traits and
selfishness. It can therefore be said that the values that are expected to be ex-
hibited by individuals who consist the society should be taught in a planned and

programmed way in the school environment.
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Values are socially or culturally accepted norms, standards, and codes of
conduct. In this sense, values shape the relationships, behaviours, choices, and
personality of the individuals with their social environment. Schwartz (1992),
defines the values as the basic principles or beliefs that reflect common feelings,
thoughts, and attitudes adopted by the members of a society. When taken at the
individual level, values could be considered as a set of moral criteria that an in-
dividual used when evaluating various characteristics, goals, intentions, desires,
attitude and behaviours (Kizilgelik and Erjem, 1994). In our age, programs are
needed to bring basic human values to new generations. The approach of values
education comes to the agenda as a tendency to eliminate the social problems
experienced in the world in the context of values and the deficiencies of the ed-
ucation systems that are supposed to lead to the deviation from values (Yaylaci
and Beldag, 2018). According to Eksi (2003), people cannot have a good edu-
cation and moral character by themselves. One of the main aims of the Turkish
National Education System is to prepare students for a healthy, happy life and
to equip them with knowledge, skills, values, attitudes, behaviours, and habits
that will enable them to become good people and good citizens.

Aladag (2012), stated that through the process of globalization, the societies
are seriously facing erosion of values. The reason for this is that new genera-
tions are influenced by different values under the influence of global values and
the media and they do not grow according to old values and norms due to this
value conflicts. The reasons for the loss of values are disrespect for the sanctity
of human life, decreased parental control over children, lack of respect for legal
authority as a result of non-compliance with rules and regulations, corruption,
and abuse of alcohol and drugs (Indrani, 2012). Moreover, these reasons in-
clude abuse of women, children and other vulnerable individuals. The future
of a society depends on well-educated and characterful citizens. Since citizens
cannot have good characters and human qualities on their own, schools need to
make conscious efforts to raise individuals with solid character (Giindiiz, 2020;
Tezcan, 2018).

Purpose of the Research

As the behaviour of the individual is guided by the value systems adopted di-
rectly or indirectly, the values that should be gained by students in schools and
the methods utilized in learning these values appear is of utmost importance. By

focusesing on the views of teachers, who make the most effort in providing stu-
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dents with knowledge, skills, attitude, values and behaviours, regarding values
education this study is expected to help filling an important gap in the literature.
On the other hand, it is thought that defining the values to be acquired by stu-
dents and the methods by which these values are gained will contribute to the
preparation of values oriented education programs. In-depth, comprehensive
and scientific studies on the values education will make an important contribu-
tion to the literature in the context of building a healthier structure for the atti-
tudes and behaviours of the school age individuals. The aim of this study was to
reveal secondary school teachers’ opinions about values education that should
be acquired by students in secondary schools. For this purpose, the question
‘What are the teachers’ opinions about the values education in the secondary
schools?’ was sought.

Method

This study was conducted as a case study, which is one of the qualitative re-
search designs. According to Yildirim and Simsek (2013), qualitative study is
a research that uses qualitative data collection methods such as observation,
interview and document analysis, and follows a process to present perceptions
and events in a realistic and holistic manner in the natural environment. This re-
search focuses on the discovery of teachers’ opinions about the values education
in secondary schools. In this context, it can be said that an exploratory research
aims to examine in depth a phenomenon or case about which little information
is known (Cohen, Manion and Morrison, 2000). Hence, this study aims to in-
vestigate the viewns of teachers about values education in the secondary school
and to reflect the participants’ views in a holistic way, the research was designed
in a single-holistic case study design (Yin, 1984).

Study Group

The study group consists of 30 teachers working in secondary schools. The
study group was determined by criterion sampling technique which is one of
the purposeful sampling methods. The criterion sampling technique is used to
determine a study group that has sufficient knowledge and experience about the
research topic when the researcher wants to examine a case in depth (Neuman
and Rossman, 2006; Patton, 2014). The main criteria for determining the partic-
ipants teaching in secondary schools, in the fields of Social Studies, Religious
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Culture and Ethics or Guidance and Psychological Counselling and having
at least five years of seniority. The reason why teachers in secondary schools
was taken as a criterion is that the values education given at primary level is
reinforced in secondary schools whereas values education in high schools is
not seen as a priority. The reason behind the criteria of being employed in the
fields of Social Studies, Religious Culture and Moral Knowledge, Guidance or
Psychological Counselling is that values education is mostly related to these
teaching fields. The reason why having at least five years of seniority is sought
because it is assumed that having worked as a teacher for five years is sufficient
to internalize the general competencies of the profession.

Data Collection

The data were collected through a semi-structured interview form developed by
the researcher. After the interview form was prepared, six teachers were piloted.
Based on the feedback received from teachers, a question was taken out from
the interview form, and after changing the way that two of the questions that are
put, the interview form was finalized. The interview form consists of two parts.
In the first part, there are four demographic questions aiming to determine the
participants’ gender, age, professional seniority, and teaching field. The second
part contains three open-ended questions. These are (1) What are the values that
should be acquired by students of secondary schools? (2) What methods do you
use to teach values to students? (3) How do you think values education should
be given to students in secondary schools? The data were collected in April-
June 2019. For this purpose, face-to-face interviews were held with 30 teachers
from eight different secondary schools, and each interview lasted approximate-
ly 20-25 minutes. The views of the participants were recorded by audio record-
ing. On the other hand, 6 participants who did not want to be recorded expressed
their views in their own handwriting. During the data collection process, right
after the interview ended with each participant, whether expressed by audio
recording or writing, the views were read to them or they listened again; they
were asked whether they would like to add or remove any comment or idea.

Data Analysis

Data was analyzed by using inductive content analysis and descriptive analysis
method (Lankford, Loeb and Wyckoff, 2002; Patton, 2014). In inductive con-
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tent analysis, themes and codes are determined based on the expressions of the
participants and meaning sets are formed (Zhang and Wildemuth, 2009). In this
scope, firstly the opinions in each data set were discussed, in detail and the codes
and word groups were formed according to the purpose of the research. In this
respect, some of the codes were ‘honesty, compassion, respect, tolerance, justice,
patriotism, responsibility’. After coding, the differences and similarities between
the codes were examined. The three main-themes were formed by combining the
codes associated with each other. Thus, categories and codes were created under
the main themes (Elo and Kyngds, 2008). Descriptive analysis is the continuation
of the inductive content analysis with a more detailed analysis of the data. In
descriptive analysis, it is essential to understand the data related to the problem
such as interview transcripts, document texts and observation notes under main
themes, categories and codes and to present them with direct quotations. In other
words, it is to give who said what under themes in the interview transcripts with-
out comment (Lankford, Loeb and Wyckoff, 2002). In this context, it was aimed
to give readers direct quotations related to the main theme and categories in the
study for a better understanding of the subject under research.

Findings

In this study, which aims to reveal the views of teachers about values edu-
cation in secondary schools, three main themes, 15 categories and 113 codes
were determined. As a result of content analysis, the three rmain-themes have
been formed by combining the codes associated with each other (1) values,
(2) methods, and (3) values education. The first main theme of the research is
‘values’. Teachers stated 44 different values that should be acquired by students
in schools. Three categories related to these values were determined. The cat-
egories were (1) personal/moral values, (2) universal values and (3) national/
cultural values.

The main codes related to the personal/moral values category are honesty
(£=23), helpfulness (f=21), compassion (f=11), sharing (f=7), self-confidence
(f=7), reliability (f=7), cleanliness (f=6), generosity (f=5), patience (f=5),
rightousness (f=4), altruism (f=4), kindness (f=4), planning (f=4), consisten-
cy (f=4), humility (f=2), compassion (f=2), awareness (f=2), leadership (f=1),
regularity (f=1), unconditional acceptance (f=1) self-control (f=1), appreciation
(f=1), virtue (f=1), and sincerity (f=1). Codes in the category of universal values
are respect (f=25), tolerance (f=25), justice (f=23), love (f=23), peaceableness
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(f=8), love of people (f=3), equality (f=3), love of nature (f=2), and friendship
(f=1). The main codes for the category of national/cultural values are patriot-
ism (f=20), responbility (f=17), diligence (f=8), solidarity (f=4), devotion (f=4),
loyalty (f=3) hospitality (f=2), courtesy (f =1), fairness (f=), compatibleness (f
= 1), and faithfulness (f=1). It is understood that the opinions of teachers on the
values that should be acquired by students in secondary schools are consistent
with the aim of ‘raising good people’ stated in the Turkish National Education
System.

Based on the findings, the second main theme was determined as ‘methods’.
Six categories and 32 codes related to the methods main theme were deter-
mined. These categories are: (1) modeling, (2) concretization, (3) internaliza-
tion, (4) analyzation, (5) visualization, and (6) communication. Teachers state
that to be a role-model is an important method in transmitting values to students
in school environment. Teachers report that the methods, which they used in
values education are more helpful when they associated with daily life. The
main codes related to the concretization category are; case study, drama activity,
lived stories, story analysis, and game play. Teachers assert that they practiced
the activities that allow students to internalize values in secondary schools. The
codes of the internalization category are transforming value to behavior, learn-
ing by doing and experiencing, social responsibility projects and value-oriented
activities. In addition, teachers state that they use different techniques in teach-
ing values to enable students to analyze the importance of values in daily life.
The main codes related to the category of analyzation are the question-answer
technique, cause-effect relationship, brainstorming, the six thinking hats and the
empty chair technique. Teachers also state that they use visual materials to teach
values. The main codes for the visualization category are watching short films,
watching movies, sightseeing and observing, painting and cartoons. Moreover,
teachers conduct interviews with students and parents and provide guidance on
how students will behave positively.

Based on the findings, the third main theme has been determined as ‘val-
ues education’. Six categories and 37 codes related to the main theme of val-
ues education were determined. These categories are: (1) encouragement, (2)
continuity, (3) planning, (4) collaboration, (5) reflection, and (6) exemplary.
Teachers state that in order to provide better values education, students should
be encouraged to exhibit values by creating suitable environments to display

values in schools. Teachers also stated that values education should be sustained
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on the basis of continuity, with good planning and better cooperation with par-
ents. According to teacher views, it is necessary to benefit from drama activities
in order to gain values to students. Moreover, teachers asserted that to watch
short films in which contains the main values are effective in values education.
Teachers also report that the life stories of influential pioneers in society should
be reflected to students with visuals such as movies, posters, pictures and so
on. Teachers assert that for effective values education, school administrators,
teachers and parents should be role-models for students.

Conclusion and Discussion

This study, which aims to figured out the opinions of teachers on the values edu-
cation in secondary schools, has revealed that the students should gain personal/
moral values, universal values, and national/cultural values. The results have
also indicated that teachers are more focused on the necessity to transfer person-
al/moral values to students in secondary schools. These results can be evaluated
as the teacher’s tendency to raise good people in secondary schools. It could be
said that instilling these values in students will strengthen their character, and
will enhance the competence of living and working together. Similar results
have been found in previous studies. In fact, in the study conducted by Aktepe
and Yalcinkaya (2016), the basic values that seen neccesarry to be gained in the
school environment were found to be personal/moral values.

Teachers also reported that the universal values should be acquired by stu-
dents in secondary schools. Based on the views of teachers it can be said that
to instill these values in students are crucial for the sake of creating a more
liveable country and a more liveable world. In the study conducted by Cengelci,
Hanci, and Karaduman (2013), teachers stated that the values that were tried to
transmitted to students in the school environment were universal values such as
love, respect, tolerance and solidarity. Participants also stated that the national/
cultural values should be gained by students in the school environment. In this
context, it may be asserted that the congruity of the values that should be gained
in secondary schools with the values of the society is very important findings
in terms of ensuring the sustainability of social life. These results are consistent
with previous research findings. Indeed, in the study conducted by Geg¢it and
Genger (2011), the national values that parents want their children to acquire at
school are; patriotism, protecting and developing cultural values, contributing
to social peace, and openness to development and innovation.
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Another important result of this research is that teachers use quite different
methods and techniques in value education. The results indicated that teachers
benefitted from the methods and techniques such as; role-modelling, case study,
drama technique, and emphasizing the transformation of values into lifestyles.
Moreover, teachers reported that they benefitted from telling stories, watching
short films together, establishing question-answer, cause-effect relationships,
and conducting individual interviews. The results show that being a role-model
is an important method in transferring value to students in school environment.
These results can be interpreted as the efforts of teachers in bringing values to
students by reviving values, associating them with the life, bringing them clos-
er to life, and analysing them. In Kurtdede-Fidan’s (2009) study, the findings
revealed that setting an example for students in value teaching, sharing good
words that encourage values with students, telling instructive stories, asking
questions to make students aware of their own values were effective in value
education. Moreover, the results from aforementioned study also revealed that
to watch films including values and going to theater were effective.

In addition, the results presented the suggestions of teachers regarding values
education in secondary schools. One of the main suggestions was that, values
should be included in the content of the lessons and under the learning out-
comes stated in the curriculum. Other suggestions indicated that values should
be internalized with practical activities, teachers should be role-model for stu-
dents, and short films should be watched and evaluated. Moreover, there should
be appropriate environments to demonstrate values, values education should
be given in cooperation with school and family, and values education should
be given practically. The results may be evaluated as important in terms of re-
vealing that values should be learned through a model in schools, and should be
gained based on hands-on learning in line with being associated with real-life
experinces.

Recommendations

Based on the results, it could be suggested that students do acquire personal/
moral values, universal values and national/cultural values in secondary schools.
In values education, teachers should be role-model for the students. The Min-
istry of National Education may ensure the continuity of values education with
planned and programmed learning outcomes that reflected in the content of
the courses. Teachers may allocate more places to cases, short films, drama
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activities and social activities in values education. School administrators may
encourage more social activities in the school and be willing to give responsi-
bility to the students. Teachers, administrators and parents may be role-models
for students with their attitudes and behaviours so that values education become
embedded in school’s culture. In addition, school administrators and teachers
should give more importance to family education therefore school-family co-
operation could be increased in values education. Further rstudies can be con-
ducted with different working groups with different patterns in the context of

values education.
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